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1. ВВЕДЕНИЕ

Социально-экономические преобразования, происходящие в России, создали условия для развития инновационных процессов в образовании. Идея модернизации нашла отражение в государственных и нормативных документах («Национальная доктрина развития образования в Российской Федерации»; «Концепция модернизации российского образования до 2010 г.»).  
Авторы концепции отмечают, что «в начале XXI века мир вступил в период глобальных изменений цивилизационного масштаба. Переход к постиндустриальному обществу резко ускорил процессы глобализации, усилил взаимозависимость стран и культур, активизировал международную кооперацию и разделение труда. Новой нормой становится жизнь в постоянно изменяющихся условиях, что требует умения решать постоянно возникающие новые, нестандартные проблемы; жизнь в условиях поликультурного общества, выдвигающая повышенные требования к коммуникационному взаимодействию и сотрудничеству, толерантности»
Наше стремительное время требует от человека умения самостоятельно ориентироваться в потоке информации; умения осуществлять перенос знаний из разных областей человеческой деятельности и науки в конкретную ситуацию; умения работать с различными видами текстов, способности осуществлять сотрудничество в деятельности.

 Сегодня становится очевидным, что для того, чтобы быть социально адаптированными и успешными, молодые люди должны уметь критически осмысливать обстоятельства и принимать продуманные решения на основе анализа соответствующей информации. Человеком, способным мыслить критически, сложно манипулировать; сопоставляя информацию, полученную из различных источников, он формирует картину мира на основании собственной системы взглядов. Таким образом, самым важным звеном модернизации образования является изменение результата: выпускник должен быть не про​сто учеником «знающим», а учеником «умеющим»  и «мыслящим».
В условиях глобализации позиции английского языка в мире как лидирующего  средства международного общения имеют тенденцию все более усиливаться. Невозможно  представить себе жизнь в поликультурном обществе без знания хотя бы одного иностранного языка. Из предмета, не имевшего реального применения и находившегося в сознании учащихся на одном из последних мест по степени значимости, ИЯ превратился в средство, реально востребованное личностью, обществом и государством.
Следовательно,  перед учителем иностранного языка возникает задача не только формирования и развития личности учащегося, способной к достижению необходимого уровня иноязычной коммуникативной компетентности, но и обучения мыслительным умениям, процессам познавательного поиска, которые являются одними из основных учебно-универсальных действий.

Таким образом, мы оказываемся перед противоречием между существующей потребностью в выпускнике  с развитым критическим мышлением, желающим и умеющим учиться на протяжении всей жизни, обладающим  высоким уровнем иноязычной коммуникативной компетентности и отсутствием комплексной методики развития критического мышления на уроках иностранного языка. 
Результаты итоговой аттестации и контрольных работ показывают, что задания, требующие критического осмысления (например, С2 – написание эссе) являются самыми сложными для обучающихся. 
В связи с этим возникает вопрос: какие новые способы действия можно найти, чтобы,  во-первых, решать образовательные задачи и, во-вторых, развивать умение критически осмысливать информацию?

Познакомившись с технологией развития критического мышления, я предположила, что использование этой технологии может помочь в разрешении сложившегося противоречия.  Вот почему предметом данного исследования стали  формы и методы  использования технологии развития критического мышления на уроках английского языка, а объектом – процесс обучения иностранному языку в основной школе в условиях реализации ФГОС нового поколения. 
Была выдвинута гипотеза о том, что если  использовать технологию развития критического мышления в обучении английскому языку, то это приведет к развитию у обучающихся умения критически осмысливать информацию и умения сотрудничать с другими людьми, а также к повышению интереса к предмету и к самому процессу обучения. 

Целью данной работы является теоретическое и практическое обоснование эффективности использования технологии развития критического мышления для развития умения работать с информацией и изучение различных форм и методов использования данной технологии на уроках английского языка в основной школе.  

Были определены задачи для реализации поставленных целей:

· изучить теоретический и практический опыт по использованию технологии развития критического мышления;
· рассмотреть использование приемов и методов  данной технологии на уроках английского языка; 

· апробировать различные приемы и методы использования технологии развития критического мышления на уроках;

· провести эксперимент по использованию данной технологии в экспериментальной и контрольной группах и описать результаты эксперимента.

Перед началом  исследования было сделано предположение, что результатом работы будет развитие критического мышления, а именно умений анализа и синтеза, и как опосредованный результат, повышение качества знаний у учащихся экспериментальной группы по сравнению с учащимися контрольной группы.  Для отслеживания результатов личностных изменений были использованы различные методики определения уровня учебной мотивации, а для определения достижений образовательных целей были использованы  тесты, учитывающие различные виды речевой деятельности.

В качестве критериев результативности педагогического эксперимента предлагается рассматривать 

· итоговый контроль учащихся шестых и седьмых классов по окончанию учебного года;

· достижение планируемых результатов всеми или большинством учащихся

· участие учащихся во внеклассных мероприятиях по английскому языку

· наличие устойчивого интереса к предмету
· удовлетворенность учащихся и родителей качеством образовательного процесса
2. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ 
ТЕХНОЛОГИИ РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
Для начала, необходимо разобраться, что же такое – критическое мышление само по себе. Приведем несколько определений данного явления.

Критическое мышление  (англ. critical thinking)  — система суждений, которая используется для анализа вещей и событий с формулированием обоснованных выводов и позволяет выносить обоснованные оценки, интерпретации, а также корректно применять полученные результаты к ситуациям и проблемам.

Существует и  более подробное определение — «интеллектуально упорядоченный процесс активного и умелого анализа, концептуализации, применения, синтезирования и/или оценки информации, полученной или порождённой наблюдением, опытом, размышлением или коммуникацией, как ориентир для убеждения и действия»

Д. Халперн определяет  критическое мышление в своей работе «Психология критического мышления» как направленное  мышление, оно отличается взвешенностью, логичностью, и целенаправленностью,  его отличает использование таких когнитивных навыков и стратегий, которые увеличивают вероятность получения желательного результата. 

Дж. А. Браус и Д. Вуд определяют его как разумное рефлексивное мышление, сфокусированное на решении того, во что верить и что делать. Критики пытаются понять и осознать свое собственное «Я», быть объективными, логическими, пытаются понять другие точки зрения. Критическое мышление - поиск здравого смысла и умение отказаться от собственных предубеждений. Критические мыслители способны выдвинуть новые идеи и увидеть новые возможности, что весьма существенно при решении проблем. По поводу понятия «критическое мышление» существует разнообразие мнений: с одной стороны, оно ассоциируется с негативным, так как предполагает спор, конфликт; с другой стороны объединяет понятия «критическое мышление», «аналитическое мышление», «логическое мышление», «творческое мышление».
В  определениях критического мышления можно увидеть в них близкий смысл, который отражает оценочные и рефлексивные свойства мышления. Это открытое мышление, не принимающее догм, развивающееся путем наложения новой  информации на жизненный личный опыт. В этом и есть его отличие от творческого мышления. Критическое мышление – отправная точка для развития творческого мышления, они развиваются в синтезе, взаимообусловлено.

У учащихся развиваются ряд качеств, среди которых Д. Халперн выделяет:

1. Готовность к планированию. Мысли часто возникают хаотично. Важно упорядочить их, выстроить последовательность изложения. Упорядоченность мысли – признак уверенности.

2. Гибкость. Если учащийся не готов воспринимать идеи других, он никогда не сможет стать генератором собственных идей и мыслей. Гибкость позволяет подождать с вынесением суждения, пока ученик не обладает разнообразной информацией.

3. Настойчивость. Часто, сталкиваясь с трудной задачей, мы откладываем ее решение на потом. Вырабатывая настойчивость в напряжении ума, ученик обязательно добьется гораздо лучших результатов в обучении.

4. Готовность исправлять свои ошибки. Критически мыслящий человек не будет оправдывать свои неправильные решения, а сделает выводы, воспользуется ошибкой для продолжения обучения.

5. Осознание. Это очень важное качество, предполагающее умение наблюдать за собой в процессе мыслительной деятельности, отслеживать ход рассуждений.

6. Поиск компромиссных решений. Важно, чтобы принятые решения воспринимались другими людьми, иначе они так и останутся на уровне высказываний.

Дж. Барелл выделяет следующие характеристики  критических мыслителей. Они
· решают проблемы;

· проявляют известную настойчивость в решении проблем;

· контролируют себя, свою импульсивность;

· открыты для других идей;

· решают проблемы, сотрудничая с другими людьми;

· слушают собеседника;

· эмпатичны;

· терпимы к неопределенности;

· рассматривают проблемы с разных точек зрения;

· устанавливают множественные связи между явлениями;

· терпимо относиться к точкам зрения, отличным от их собственных;

· рассматривают несколько возможностей решения проблемы;

· часто задают вопросы: «Что, если …?»;

· умеют строить различные выводы;

· размышляют о своих мыслях, чувствах – оценивают их;

· строят прогнозы, обосновывают их и ставят перед собой обдуманные цели;

· применяют свои навыки и знания в различных ситуациях;

· любознательны и часто задают «хорошие вопросы»;

· активно воспринимают информацию.

Технология критического мышления дает ученику:
- повышение эффективности восприятия информации;
- повышение интереса как к изучаемому материалу, так и к самому процессу обучения;
- умение критически мыслить;
- умение ответственно относиться к собственному образованию;
- умение работать в сотрудничестве с другими;
- повышение качества образования учеников;
- желание и умение стать человеком, который учится в течение всей жизни.

Технология критического мышления дает учителю:
- умение создать в классе атмосферу открытости и ответственного сотрудничества;
- возможность использовать модель обучения и систему эффективных методик, которые способствуют развитию критического мышления и самостоятельности в процессе обучения;
- стать практиками, которые умеют грамотно анализировать свою деятельность;
- стать источником ценной профессиональной информации для других учителей.

Технология критического мышления предполагает равные партнерские отношения, как в плане общения, так и в плане конструирования знания, рождающегося в процессе обучения. Работая в режиме технологии критического мышления, учитель перестает быть главным источником информации, и,  используя приемы технологии, превращает обучение в совместный и интересный поиск. 

Важно заметить, что при использовании технологии развития критического мышления овладение новыми знаниями начинается не со знакомства с известными способами решения определенной задачи или проблемы, а с создания условий, которые формируют потребность получить решение именно этой задачи. Отвечая на личностно значимые вопросы, которые возникают на пути к цели, человек быстрее и глубже может освоить новый материал.

В технологии развития критического мышления выделяют три стадии:

I.
Стадию вызова.

II.
Стадию осмысления новой информации.

III.
Стадию рефлексии.
Возможные приемы и методы, которые можно использовать на уроке английского языка, представлены в таблице.
	Технологические

этапы
	Деятельность

учителя
	Деятельность

учащихся
	Возможные

приемы и методы

	I  стадия (фаза)

Вызов (evocation):

-  актуализация имеющихся знаний;

- пробуждение интереса к получению новой информации;

- постановка учеником собственных целей обучения.
	Направлена на вызов у учащихся уже имеющихся знаний по изучаемому вопросу, активизацию их деятельности, мотивацию к дальнейшей работе
	Ученик «вспоминает», что ему известно по изучаемому вопросу (делает предположения), систематизирует информацию до изучения нового материала, задает вопросы, на которые хочет получить ответы.
	Составление списка «известной информации»:

рассказ-предположение по ключевым словам;

систематизация материала (графическая): 
кластеры, таблицы;

верные и неверные утверждения;

перепутанные логические цепочки;

мозговая атака;

проблемные вопросы, «толстые» и «тонкие» вопросы и т.д.

	Информация, полученная на стадии вызова, выслушивается, записывается, обсуждается. Работа ведется индивидуально, в парах или группах.

	II стадия

Осмысление содержания (realization of meaning):

- получение новой информации;

-корректировка учеником поставленных целей обучения.
	Направлена на сохранение интереса к теме при непосредственной работе с новой информацией, постепенное продвижение от знания «старого» к «новому» 
	Ученик читает (слушает) текст, используя предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на полях или ведет записи по мере осмысления новой информации
	Методы активного чтения: 

«инсерт»;

«фишбоун»;

«идеал»;

ведение различных записей типа дневников, бортовых журналов;

поиск ответов на поставленные в первой части урока вопросы

	На стадии осмысления содержания осуществляется непосредственный контакт с новой информацией (текст, фильм, лекции, материал параграфа). Работа ведется индивидуально или в парах. В групповой работе должны присутствовать два элемента – индивидуальный поиск и обмен идеями, причем личный поиск непременно предшествует обмену мнениями.

	III. Рефлексия (reflection):

-размышление, рождение нового знания;

-постановка учеником новых целей обучения. 
	Учителю следует: вернуть учащихся к первоначальным записям-предположениям; внести изменения; дать творческие, исследовательские или практические задания на основе изученной информации
	Учащиеся соотносят «новую» информацию со «старой», используя знания, полученные на стадии осмысления содержание.
	Заполнение кластеров, таблиц.

Установление причинно-следственных связей между блоками информации.

Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям.

Ответы на поставленные вопросы.

Организация устных и письменных круглых столов.

Организация различных видов дискуссий.

Написание творческих работ.
Синквейн.
Исследования по отдельным вопросам темы и т.д.

	На стадии рефлексии осуществляется анализ, творческая переработка, интерпретация изученной информации. Работа ведется индивидуально, в парах или в группах.


3. ПРАКТИЧЕСКАЯ ЧАСТЬ. 

ПРИЕМЫ И СТРАТЕГИИ ТЕХНОЛОГИИ
 РАЗВИТИЯ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ

В практической части проектного задания будут рассмотрены конкретные способы применения приемов и стратегий технологии развития критического мышления на уроках английского языка и будут предложены примеры использования вышеуказанной технологии на различных ступенях обучения. Данная разработка позволит учителям, работающим по различным учебно-методическим комплектам, получить представление о различных приемах и методах технологии развития критического мышления, использование которых позволит повысить эффективность обучения английскому языку. В приложении можно найти конкретные примеры применения технологии развития критического мышления, которые могут быть с успехом перенесены на другой учебный материал.
3.1. Кластеры 

Кластер («гроздь») – выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в определенном порядке в виде грозди. Кластеры могут стать ведущим приемом и на стадии вызова, рефлексии, так и стратегией урока в целом. Это своего рода графический прием систематизации материала. Наши мысли уже не громоздятся, а «гроздятся», т.е. располагаются в определенном порядке.

Правила очень простые. В центре – это наша тема, а вокруг нее крупные смысловые единицы. Система кластеров охватывает большее количество информации, чем мы получаем при обычной работе. Пример кластера при изучении темы «Школа» приведен в приложении 1.

3.2. Концептуальное колесо

Прием «концептуальное колесо» эффективно использовать на стадии вызова. Учащимся необходимо подобрать синонимы к слову, находящемуся в ядре понятийного «колеса», и вписать в секторы колеса. Пример такого приема приведен в приложении 2.
3.3. Инсерт

INSERT 

I- interactive
N- notion
S- system
E- effective
R- reading
T- thinking
Перед проведением данного приема необходимо вспомнить, что мы знаем об этой проблеме, теме. Можно записать уже имеющиеся знания на доске, используя прием «кластер». На стадии осмысления содержания, для того, чтобы разрешить противоречия и расширить знания по изучаемому вопросу, учащимся предлагается текст. Используя технологический прием «ИНСЕРТ», учащиеся делают соответствующие пометки на полях.

	«v»
	«+»
	«-»
	«?»

	You should put a tick if you knew this fact before.

(то, что вы читаете, соответствует тому, что вы знаете или думали, что знаете)
	New information

(то, что вы читаете, является для вас новым)
	Thought differently

(то, что вы читаете, противоречит тому, что вы уже знали или думали, что знаете)
	Don’t understand, have questions

(то, что вы читаете, непонятно, или вы хотели бы получить более подробные сведения по данному вопросу)


Пример использования данного приема находится в приложении 3
 3.4. «Тонкие» и «толстые» вопросы

Таблица «тонких» и «толстых» вопросов может быть использована на любой из трех стадий урока. Если мы пользуемся этим приемом на стадии вызова, то это будут вопросы, на которые наши учащиеся хотели бы получить ответы при изучении темы. Учащимся предлагается сформулировать вопросы к теме в форме «тонких» и «толстых» вопросов. Далее учитель записывает на доске ряд вопросов и просит учащихся  (индивидуально или в группах) попробовать на них ответить, аргументируя свои предположения. По ходу работы с таблицей в левую колонку записываются вопросы, требующие простого односложного ответа.  В правой колонке записываются вопросы, требующие подробного, развернутого ответа; либо вопросы, на которые они сами пока не могут ответить, но хотели бы найти на них ответы. После того как прозвучат ответы на данные вопросы, учащимся предлагается прочитать или прослушать текст, найти подтверждения своим предположениям и ответы на «тонкие» и «толстые» вопросы. На стадии осмысления содержания прием служит для активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания; при рефлексии – для демонстрации понимания пройденного. На стадии рефлексии дается задание составить еще 3-4 «тонких»  и «толстых» вопроса, занести их в таблицу, поработать с вопросами в парах, выбрав наиболее интересные, которые можно задать всему классу.

Форма таблицы «тонких»  и «толстых» вопросов

	“Thin” questions
	“Thick” questions

	Who …?

What … ?

When … ?

Where … ?

Was it … ?

What was the name …?

Are you agree that … ? etc.
	Why … ?

Explain why … ?

Why do you think that … ?

Was his/her choice right or wrong to your mind?

What is the most important idea of the story?

What is the difference between … ? 

If you were … would you … ? etc.


Пример использования данного приема находится в приложении 4.

3.5. Стратегия решения проблем «ИДЕАЛ»

Развитие критического мышления подразумевает умения решать проблему, т.е. умение увидеть ее, проанализировать с разных точек зрения, выделить составляющие, рассмотреть проблему в целом, оценить различные варианты решения (как собственные, так и чужие) и выбрать оптимальный вариант.

Дж. Брэмсфорд разработал стратегию решения проблем, которая может быть применима в работе с текстами и при анализе ситуаций. Эта стратегия называется «ИДЕАЛ».

I    Identify a problem    

D   Debate a problem     

E   Essential solutions      

A   Activity                     

L   Logical conclusions   

И – Идентифицируйте проблему. Проблема определяется в самом общем виде.

Д – Доберитесь до ее сути. Школьники формулируют проблему в виде вопроса. Он  должен быть предельно точным, конкретным, начинаться со слова «как» (How), и в нем должны отсутствовать отрицания (частица «не»). 

Е – Есть варианты решения. Генерирование как можно большего числа вариантов  решения проблемы осуществляется посредством мозговой атаки. Любая критика здесь  запрещена. Важно количество: чем больше решений, тем лучше (для графической  организации идей можно использовать кластер).

А – А теперь за работу! Выбор оптимального варианта (вариантов). Теперь ученики взвесив все «за» и «против», выбирают лучший вариант(ы) решения проблемы.

Л – Логические выводы. Анализ действий, предпринятых для решения проблемы, логические выводы. На последнем этапе учащиеся анализируют проделанную ими работу.

Лист для решения проблем

	1. What is the main problem? (Какую главную проблему должны решить герои?)

	2. What important information have you found? (Какой важной информацией снабдил нас автор?)

	3. What do you know else about this problem? (Что еще вы знаете, что помогло бы решить проблему? Что еще нужно знать героям?)

	4. Find 3 main solution of the problem? (Каковы три главных способа решения проблемы?)

	5. What is the most suitable solution? Why? (Какой из выбранных вами способов наилучший и почему?) 


После того как учащиеся прослушали отрывок из текста, им предлагается решить поставленную автором проблему, которую необходимо сформулировать самостоятельно. Работать можно и в парах, последовательно переходя от пункта к пункту данной таблицы. После окончания работы учитель просит высказаться каждую пару. При этом он заполняет сводную таблицу на доске. Далее детям необходимо выбрать три способа из всего разнообразия возможных решений проблемы. В заключительной части учащиеся сравнивают выбранные ими способы решения с тем, который предложил сам автор текста. 

Существенной характеристикой проблемного преподавания является исследовательская деятельность учащегося, появляющаяся в определенной ситуации и заставляющая его задавать себе вопросы-проблемы, формулировать гипотезы и проверять их в ходе умственных и практических операций. Эта деятельность чаще всего направлена в сторону действительности и, когда речь идет о решении практических проблем, ведет даже к ее преобразованию. Именно этот аспект наиболее важен для нас, чтобы объяснить роль проблемного обучения в школе: решение проблем для преобразования  действительности.

Успешное решение проблемы возможно только в том случае, если рассматриваются разнообразные варианты. Поэтому неотъемлемой частью проблемного подхода для формирования критического мышления является совместная деятельность школьников. В процессе обмена мнениями тот способ, который оказался единственно верным, может быть подвергнут критическому анализу и в результате скорректирован. Однако нередко получается и так, что лучший вариант не принимается школьниками, потому что не найдены достаточные аргументы в его защиту. Умение отстаивать свою точку зрения по тому или иному вопросу – важнейшее качество, характеризующее критически мыслящего человека. Важным является и другое качество -  умение отказаться от своей точки зрения, прислушавшись к аргументам другой стороны.
Пример использования данного приема находится в приложении 5.

3.6. Фишбоун 

Нередко в тексте или объяснении учителя на уроке содержатся те или иные учебные проблемы.  Они обсуждаются, идет поиск их решений. Вместе с тем иногда эти проблемы обозначены неявно. В этом случае школьники могут не обратить на них внимания или будут испытывать затруднения при поиске их решения. Разрешить проблему можно только тогда, когда сам ясно видишь все ее аспекты. Лучше всего если проблема рассматривается с разных сторон, а решение опирается на достаточно ясную фактическую базу. 
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“Fish bone” – «рыбья кость». В «голове» этого скелета обозначена проблема, которая рассматривается в тексте. На самом скелете есть верхние и нижние косточки. На верхних ученики отмечают причины возникновения изучаемой проблемы (эти записи они могут сделать и на стадии вызова, до чтения текста, в результате актуализации своих знаний и опыта). Напротив верхних косточек располагаются нижние, на которых ученики по ходу чтения выписывают факты, отражающие суть. Факт придает проблеме ясность и реальные очертания, позволяют говорить не об абстрактном решении, а о конкретном механизме. Возможно добавление верхних и нижних косточек, расширение представленных сведений. При этом технология работы может варьироваться.

1. Индивидуальный путь. У всех текст одинаковый. В этом случае чтение текста и составление схемы происходит индивидуально. На этапе рефлексии возможен обмен мнениями, добавления в составленную схему, суммирование информации в единую схему, представленную на доске.

2. Парная или групповая работа. Возможно использование разных текстов по одной проблеме. Каждая группа получает для чтения свой текст; чтение текста происходит индивидуально, составление схемы – в группах (но на этих схемах оставляется место для добавления верхних и нижних косточек); происходит обмен информацией между группами, в результате чего появляется общая схема. Группы не соревнуются между собой. Главная идея обучения в команде – создать условия для активной совместной учебной деятельности учащихся в различных учебных ситуациях. Если объединить учащихся, различающихся по уровню обученности,  и дать им одно общее задание, определив роль каждого ученика в совместной деятельности, то учащиеся оказываются в условиях, когда они отвечают за результат не только своей части работы, но и всей группы, В этой ситуации осуществляется взаимоконтроль, консультирование и обучение слабых учащихся их товарищами, более глубокое осмысление материала сильными.

Использование приема «фишбоун» возможно как для работы с небольшими по объему текстами, так и с текстами, в которых содержится значительное количество информации. При этом возможно дробление текста на смысловые части, которые дополняют друг друга. Содержащая в этих частях информация не  сравнивается, я суммируется для более полного анализа. Конечно, если работа на уроке происходит с большими объемами текстов, то на схеме сложно отметить все причины той или иной рассматриваемой проблемы и выделить все факты, позволяющие подтвердить существование тех или иных причин. В этом случае составляемая схема будет представлять собой в буквальном смысле рыбий скелет – остов предстоящего исследования. Более того, можно предложить такой вариант работы с фишбоуном, при котором на верхних косточках будут выписываться те или иные причины рассматриваемой проблемы, а на нижних – возможные источники, из которых можно дополнительно почерпнуть важные факты, раскрывающие ее суть.

Пример использования данного приема находится в приложении 6.

3.7. «Знаю – Хочу узнать – Узнал» 

KWL Chart
	KNOW
	WANT
	LEARNT

	 
	 
	 


Учитель объявляет тему или название произведения, предлагает учащимся вспомнить информацию, которой они владеют по данной теме. Учащиеся заполняют первую часть таблицы (Знаю).

Учитель предлагает учащимся высказаться по поводу того, что они хотели бы узнать по данной теме или из данного текста. Учащиеся заполняют вторую часть таблицы (Хочу узнать).

Чтение текста или его части и заполнение третьего столбца таблицы (Узнал).

Данное задание может выполняться индивидуально, в парах, в группах. В конце каждого этапа проводится коллективное обсуждение; важная информация и наиболее интересные высказывания записываются в сводной таблице на доске или плакате. Данный прием обязывает не просто читать, а вчитываться в текст, отслеживать собственное понимание в процессе чтения текста или восприятия любой иной информации. Использование маркировочных знаков позволяет соотносить новую информацию с имеющимися представлениями
Пример использования данного приема находится в приложении 7.

3.8. Художественные формы письменной рефлексии. Синквейны

Синквейн - это стихотворение, которое требует изложения большого объема информации в кратких выражениях, что позволяет описывать и рефлексировать по определённой теме. Само слово «синквейн» происходит от французского слова «пять», поэтому и состоит он из пяти строк, в первой из которых записывается одно слово – существительное – тема. На второй строке пишутся два прилагательных, характеризующих тему синквейна. Третья строка – три глагола, описывающих действия, относящиеся к теме синквейна. На четвёртой строке размещается целая фраза – афоризм, при помощи которого нужно выразить своё отношение к теме. Таким афоризмом может быть крылатое выражение, цитата, пословица или составленная самим учеником фраза по теме. Пятая строка включает слово-резюме, ассоциацию,  выражающую личное отношение автора синквейна к теме.

Синквейн – быстрый и мощный инструмент для рефлексии, поскольку он дает возможность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в нескольких словах, что отнюдь не просто. Безусловно, интересно использование синквейнов и в качестве средства творческого самовыражения.

На первых порах предложите учащимся составить один синквейн на двоих, с которым оба будут согласны. Это, с одной стороны,  облегчит процесс подбора слов, с другой – поможет выбрать  наиболее точные.
Пример использования данного приема находится в приложении 8.

4. Результаты эксперимента

Итак, какие результаты можно увидеть по итогам использования технологии развития критического мышления на уроках английского языка в течение трех лет для обучающихся 5-7 классов? 

Эксперимент начался в сентябре 2012 года. В качестве экспериментальной  была определена моя группа  5б класса (13 человек), так как я планировала использовать технологию развития критического мышления на уроках английского языка, а в качестве контрольной группы – вторая группа (12 человек), где работала моя коллега. 

Исходный уровень определялся в первой четверти 5-го класса путем тестирования способностей к иностранному языку (по методике Кузовлева В.П., которая изложена в книге для учителя к учебнику для 5-го класса), а именно

1) способности к догадке по звуковому сходству с родным языком;

2) способности к догадке по звуковому и зрительному сходству с родным языком;

3) способности к выявлению языковых закономерностей;

4) способности догадываться о значении слов по звукоподражанию;

5) способности к различению долгих и кратких звуков;

6) способности к различению гласных звуков;

7) способности к различению согласных звуков;

8) способности к различению логического ударения;

9) способности к различению основных интонационных моделей;

10) способности к функционально адекватному восприятию и использованию грамматических структур;

11) способности к выделению главной темы сообщения или текста;

12) способности к адекватному выбору и сочетанию лексических единиц;

13) способность к логическому изложению мыслей;

14) способность к имитации.

Результаты тестирования заносились в методическую характеристику класса. Определялся общий уровень развития способностей к иностранному языку. Максимальный уровень оценивается в 83 балла. Ученики, набравшие меньше 40 баллов, могут быть отнесены к категории учащихся с низким уровнем готовности к овладению иностранным языком. Ученики, чьи результаты распределяются в интервале от 40 до 65 баллов, составляют категорию учащихся со средним уровнем готовности, а учеником, набравших больше 65 баллов, следует отнести к категории учащихся с высоким уровнем готовности к овладению иноязычной культурой. Среднестатистический  уровень развития способностей в экспериментальной группе был 54,67 баллов, в контрольной группе – 54,7. 

Поскольку определить уровень развития критического мышления достаточно сложно, за основные критерии были взяты речевые умения (чтение, аудирование, говорение, письмо), поскольку все они предполагают умение работы с текстом, а также уровень мотивации к изучению английского языка. 

Для определения уровня интереса к предмету и процессу обучения использовалась тест-опросник: 

1. Я учусь потому, что на уроке интересно

2. Я учусь, потому, что заставляют родители

3. Я учусь потому, что хочу больше знать

4. Я учусь, чтобы потом хорошо работать

5. Я учусь, чтобы доставить радость родителям

6. Я учусь, чтобы не отставать от товарищей

7. Я учусь, чтобы не опозорить свой отряд и класс

8. Я учусь потому, что в наше время нельзя быть незнайкой

9. Я учусь потому, что нравится учитель 

Вопросы на выявление внутренних мотивов: 3, 4, 8

Вопросы на выявление внешних положительных мотивов: 1, 5, 9

Вопросы на выявление внешних отрицательных мотивов: 2, 6, 7

	Номер вопроса
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	1
	*********
	*********

	2
	**
	*

	3
	**********
	**********

	4
	**********
	**********

	5
	********
	******

	6
	****
	*****

	7
	******
	*****

	8
	*******
	*******

	9
	*******
	*******



Мотивация учащихся по видам мотивов выглядела следующим образом:

	
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Внутренние мотивы
	27
	27

	Внешние положительные мотивы
	24
	22

	Внешние отрицательные мотивы
	12
	11
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Как видно из представленных диаграмм, распределение мотивов примерно одинаковое в обеих группах. Итак, на момент начала эксперимента (сентябрь 2012г.) мы имели примерно равноценные группы по уровню способностей и развитию мотивации к обучению.

В течение трех лет обучения  в экспериментальной группе регулярно проводились уроки с применением технологии развития критического мышления. Каждый год проводились итоговые контрольные работы. При выставлении общей оценки набранные баллы переводились в проценты с использованием правил математического округления. Использовалась следующая шкала перевода:

Менее 50% - неудовлетворительно

50-70% - удовлетворительно

71 – 85% - хорошо

86 – 100% - отлично
Результаты контрольной работы по итогам 7-го класса представлены в таблице:

1. Экспериментальная группа
	№
	Фамилия, имя
	listening
	reading
	use of English
	speaking
	writing
	cultural awareness
	итоговый балл
	% выполнения
	оценка

	max
	18
	18
	11
	20
	15
	4
	86
	100%
	

	1
	Буслаев Никита
	15
	16
	9
	17
	12
	4
	73
	84%
	4

	2
	Ершова Лиза
	18
	18
	10
	18
	12
	4
	80
	92%
	5

	3
	Икко Настя
	12
	15,5
	7
	15
	8
	3,5
	61
	71%
	4

	4
	Кузьмин Андрей
	12
	13
	6,5
	12
	7
	3
	53,5
	62%
	3

	5
	Кузьмина Даша
	18
	16
	9
	18
	9
	4
	74
	85%
	4

	6
	Патрогина Полина
	12
	15
	7,5
	16
	8
	4
	62,5
	72%
	4

	7
	Смолина Вита
	18
	18
	10
	18
	12
	4
	80
	92%
	5

	8
	Соколов Никита
	18
	16
	10
	18
	12
	4
	78
	90%
	5

	9
	Державина Ксения 
	12
	11,5
	7
	11
	5
	3
	49,5
	57%
	3

	10
	Султанбаева Алиса
	15
	16
	10
	17
	10
	4
	72
	84%
	4

	11
	Тишков Антон
	18
	17
	10
	18
	12
	4
	79
	91%
	5

	12
	Кузнецова Марина
	9
	12
	7
	10
	5
	3
	46
	53%
	3

	13
	Цыганкова Арина
	18
	18
	10
	18
	12
	4
	80
	92%
	5


2. Контрольная группа
	№
	Фамилия, имя
	listening
	reading
	use of English
	speaking
	writing
	cultural awareness
	итоговый балл
	% выполнения
	оценка

	max
	18
	18
	11
	20
	15
	4
	86
	100%
	

	1
	Алексеенков Саша
	15
	16
	9
	17
	12
	4
	73
	84%
	4

	2
	Блинкова Аня
	12
	13
	6
	12
	7
	3
	53
	61%
	3

	3
	Грезова Вика
	9
	10,5
	7
	11
	5
	3,5
	46
	53%
	3

	4
	Карчевский Савелий
	18
	16
	10
	18
	12
	4
	78
	90%
	5

	5
	Кожуркина Надя
	15
	14
	9
	13
	6
	3,5
	60,5
	71%
	4

	6
	Кучерова Катя
	12
	13
	7,5
	12
	6
	4
	54,5
	63%
	3

	7
	Майоров Никита
	18
	16
	10
	18
	10
	4
	76
	87%
	5

	8
	Пустовалова Полина
	9
	10
	7
	12
	6
	2,5
	46,5
	54%
	3

	9
	Сергиенко Матвей
	6
	10
	6
	10
	0
	3
	35
	40%
	2

	10
	Скрипник Катя 
	18
	16
	10
	18
	11
	4
	77
	88,5%
	5

	11
	Холод Ваня
	15
	15
	9
	16
	10
	4
	69
	79%
	4

	12
	Янушевский Влад
	9
	12
	7
	10
	5
	3
	46
	53%
	3



На диаграмме представлены результаты экспериментальной группы (ряд 1) и контрольной группы (ряд 2). Результаты экспериментальной группы значительно лучше, чем контрольной. Так успеваемость в экспериментальной группе составила 100%, в контрольной  - 92%, качество знаний в экспериментальной группе 77%, в контрольной – 50%.
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В конце 2014-2015 учебного года я снова исследовала уровень интереса к предмету. Для этого была использована анкета и методика измерения времени.

Анкета для определения уровня мотивации:

1. С желанием ли и интересом ты приступил к изучению иностранного языка?
Да


Нет

2. Как обстоят дела теперь? Обведи кружочком вариант, который тебе подходит.

а) учить не хочу, неинтересно

б) учить хочу, но стало неинтересно

в) учить хочу и учу с прежним интересом

г) учить хочу, стало ещё интересней

3. Что побуждает тебя изучать иностранный язык? Ниже перечислены возможные причины. Прочитай их внимательно. Выбери подходящие и обозначь их цифрами в порядке значимости для тебя.

1) Родители хотят, чтобы я знал хотя бы один иностранный язык.

2) Считаю, что каждый образованный человек должен знать хотя бы один иностранный язык.

3) Привлекает возможность обсуждать события, общаться с ребятами на иностранном языке.

4) Иностранный язык необходим для дальнейшей учебы, будущей профессии.

5) Изучаю иностранный язык, потому что он стоит в программе.

6) Изучаю язык, потому что люблю и уважаю учителя.

7) Учитель всегда интересно проводит уроки.

8) Мне нравится узнавать, как устроен язык.

9) Иностранный язык служит средством получения знаний о том, что мне интересно.

10) У меня хорошие оценки по другим предметам, и я хочу, чтобы по иностранному языку оценка была хорошей.

11) Хочу знать язык не хуже моих товарищей.

Вопросы на выявление внутренних мотивов: 2, 4, 8, 9
Вопросы на выявление внешних положительных мотивов: 3, 6, 7
Вопросы на выявление внешних отрицательных мотивов: 1, 5, 10, 11 

	Номер вопроса
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	1
	*
	***

	2
	********
	******

	3
	*****
	*

	4
	**********
	**********

	5
	
	***

	6
	****
	**

	7
	*******
	**

	8
	******
	**

	9
	******
	****

	10
	
	***

	11
	*
	**


Мотивация учащихся по видам мотивов выглядит следующим образом:

	
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Внутренние мотивы
	30
	22

	Внешние положительные мотивы
	16
	5

	Внешние отрицательные мотивы
	2
	11


Данные исследования представлены в диаграмме. Синим цветом обозначены результаты экспериментальной группы, красным – контрольной.
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Итак, на момент окончания 7-го класса в обеих группах преобладаюшими мотивами были внутренние. Их уровень отличался незначительно и по сравнению с пятым классом увеличился на 13%  в контрольной группе и на 20% в экспериментальной. В обеих группах наблюдается снижение внешней положительной мотивации (значительное, на 24% в контрольной группе и незначительное, на 5% в экспериментальной).  Роль внешних отрицательных мотивов в экспериментальной группе резко снизилась и составляет всего 4%, тогда как в контрольной группе произошло увеличение удельного веса этого вида мотивов на 11%, и сейчас этот параметр равен 29%. (Синим цветом представлены результаты начала эксперимента, красным цветом – окончание эксперимента.)
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Таким образом, налицо изменение структуры мотивации. Роль внутренних, наиболее значимых мотивов в экспериментальной группе возросла почти на 50%, роль внешних отрицательных мотивов уменьшилась в 5 раз. 


Вторым методом исследования, как уже говорилось выше, было исследование времени. Этот метод основан на субъективности восприятия времени, а именно, если человек занят интересным для него делом, время бежит незаметно и оно «недооценивается», если же наоборот, то время тянется бесконечно. Проводятся исследования следующим образом: детям разлаются листки бумаги и два-три раза за урок (например, на 13-й, 28-й и 36-й минутах урока) их просят записать, сколько времени прошло с начала урока по их мнению. Результаты исследования приведены в таблице.

Средняя оценка времени

	
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	Реальное время
	13
	28
	36
	13
	28
	36

	Ощущение времени
	11
	24
	32
	15
	33
	40



Данные исследования показывают, что в экспериментальной группе дети ощущение времени отстает от реального, значит учебная деятельность не «тяготит» ребенка.

Таким образом, исследование показывает, что при использовании технологии развития критического мышления в обучении, возрастает интерес учащихся к предмету, к самому процессу обучения, повышается качество знаний по предмету, следовательно, это способствует преодолению выявленного противоречия между существующей потребностью в выпускнике  с развитым критическим мышлением, желающим и умеющим учиться на протяжении всей жизни, обладающим высоким уровнем иноязычной коммуникативной компетентности и отсутствием комплексной методики развития критического мышления на уроках иностранного языка.
5.  ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Итак, целью данной работы было исследование влияния использования технологии развития критического мышления  на процесс обучения английскому языку в основной школе. В ходе работы были 

· рассмотрены основные принципы технологии развития критического мышления и возможности её применения на уроках английского языка в условиях реализации стандартов второго поколения.

· апробированы методы и приемы технологии развития критического мышления на уроках английского языка по различным учебно-методическим комплектам;
· исследованы результаты обучения в контрольной и экспериментальной группах.

  Результаты эксперимента подтвердили нашу гипотезу, что использование технологии развития критического мышления позволяет существенно повысить интерес к изучению английского языка и к самому процессу обучения, что ведет к развитию личности, способной осмысливать информацию, желающей и умеющей учиться. 

Однако, к сожалению, говорить о стопроцентном результате не приходится. В экспериментальной группе есть две девочки – Державина Ксения и Кузнецова Марина, у которых уровень мотивации к обучению и качество знаний по предмету достаточно низкий. Это связано и с объективными причинами – у обеих девочек в прошлом были трудные жизненные ситуации, и с субъективными – уровень развития их способностей к изучению языка на момент начала обучения был самым низким во всем классе. Эти девочки нуждаются в постоянном внимании и поддержке со стороны педагога. 

В перспективе я планирую продолжить работу по использованию технологии развития критического мышления, так как это соответствует моим интересам и современным тенденциям развития образования. 
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7. ПРИЛОЖЕНИЯ 
7.1. Пример кластера
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7.2. Концептуальное колесо
Глагол to like
7.3. Пример использования приема «ИНСЕРТ»

При изучении темы “How to understand those mystifying foreigners” (10 класс, Кузовлев В.П.) предлагается индивидуально составить три кластера, выбрав черты характера, свойственные русским,  американцам и британцам. 












Далее учащиеся делятся на три группы, каждой группе предлагается свой текст. Работая над текстом, учащиеся делают соответствующие пометки на полях. Учитель задает следующие вопросы: 

What fact did you know before?

What new information have you found in the text?

Are there any facts in the text you don’t understand?

7.4. Пример использования приема «Толстые и тонкие вопросы» 

на уроке домашнего чтения в 9 классе на основе рассказа Д.Лондона 
“Brown Wolf”

1)Учитель предлагает учащимся поговорить о Д. Лондоне, его судьбе, его творчестве. 

· When and where J. London live?

· Have you read any of his stories?

· What were they about?

· What were the characters like?

· What do you know about him and his life?

· Which of London’s novels are considered to be word-famous’.

2) Затем учитель предлагает начать работу с текстом рассказа“Brown Wolf” и даёт задание придумать “тонкие” вопросы по содержанию текста с тем, чтобы актуализировать свои знания и впечатления о рассказе.

· Who are the characters of the story? 

· When does the action of the story take place? 

· When did the Irvine live? 

· When did they find the dog? 

· Was it easy to win the dog’s love? 

· What was Skiff Miller? 
· Where did he come from? 

· What did he tell the Irvine about the dog?

· Was it difficult for the dog to make the choice?

3) После этого учитель просит учащихся придумать “толстые” вопросы, на которые они сами пока не могут ответить, но хотели бы найти на них ответы.

Учащиеся предлагают свои вопросы:

· Why did Brown Wolf go with Miller? 

· Was his choice right or wrong to your mind? 

· What is the most important idea of this story?

Класс поделён на группы, каждая из которых задаёт вопросы в порядке очерёдности, стараясь не повторяться. Право задавать следующий вопрос получает группа, которая правильно ответила на последующий вопрос. 

4) Далее учитель предлагает учащимся подумать о том, что же нужно сделать, чтобы найти ответы на эти вопросы

Учащиеся предлагают пути решения проблемы:

- We should understand what thought about the Irvine and Skiff Miller and what he felt;

- We should analyze his feelings and thoughts;

- We should imagine ourselves in the dog’s place and see the problem with his eyes.

7.5. Пример использования стратегии «ИДЕАЛ»

Данный прием можно использовать на уроке домашнего чтения “Do you take part in charity events?” (Кузовлев В.П., Книга для чтения, 9 класс). Дети знакомятся с текстом об организации благотворительного концерта детьми (Чарли и Джанет). Дети выступают против убийства животных из-за их меха. Но на концерт приходит бабушка  Джанет в меховом пальто. Детям предлагается помочь героям справиться с этой проблемой. Каждый в классе предлагает свое решение. После высказываний учащихся учитель зачитывает конец рассказа.

Janet came to her grandma and said “Hello, Grandma. I am so glad you have come. I hope you’ll like a concert. It’s rather warm here. Let me take you coat”. Janet took grandmother’s coat and hid it. The concert was a success. Everyone was happy. 

7.6. Использование приема «Fishbone» 

При изучении темы “How does the geographical position influence the people’s lives?” (Кузовлев В.П., 10 класс) предлагается составить фишбоун, используя текст об Австралии. 
Problem: Does the geographical position of Australia influence the people’s lives?

Reason: The seasons are the other way round. 

Fact: Australia is situated to the south of equator.

Reason: The few rivers play an especially important role in people’s life.

Fact: Much of the land is a desert. Etc.

Conclusion: Australia so different from other countries. Its geographical position influences the life of the country and its people. 

На данном этапе работа является коллективной. Далее учитель делит класс на две группы и предлагает познакомиться с географическим положением UK и USA. Каждая группа составляет свой фишбоун, при выступлении дети используют соответствующие союзы (because, thanks to, that`s why). В качестве домашнего задания предлагается составить аналогичный фишбоун о России или Ленинградской области.

7.7. Использование таблицы «Знаю - Хочу узнать – Узнал»

При изучении темы «Food and Shopping» (Spotlight-8, module 2) предлагается использовать этот прием при работе с текстом «Paper bag vs plastic bag».
Сначала учащимся предлагается ответить на вопрос What type of bag do you usually carry shopping in? Затем  они  заполняют  первые две колонки в таблице. Ответы обсуждаются.

	What I already know?
	What I want to know?
	What I learned?
	How can I learn more?

	I know that shopping bags are made of paper and plastic and that paper can be recycled more easily than plastic.
	I want to know which type of bag is friendlier to the environment.


	I learned that the best way to carry my shopping is a reusable bag because it takes minimal energy to make, it’s light and it lasts for years.


	I can learn more through the Internet.




Далее дети работают с текстом, выполняют задания учебника, и затем возвращаются к таблице  и заполняют третью и четвертую колонки. Ответы обсуждаются.
7.8. Примеры синквейнов


1. Spotlight-5, module 8, Holidays,  Thanksgiving
Thanksgiving

Happy, thankful

Get together, pray, thank

People like it very much. It´s celebrated by all Americans. Time to remember.

Charity

2. Spotlight-5, module 4, Hobbies

Hobby

Interesting, popular, favourite.

To collect, to play, to read.

Tastes differ.

Free time.


3. Spotlight – 8, module 5, Global Issues

Earthquake

Violent, destructive

Damage, destroy, break

It may be awful 

Disaster 

4. Spotlight-3, module 5, My pet

My pet
cute, small
running, playing, gnawing
I like to feed my Lara.
Rat
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