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И. Е. Барыкина

История Нового времени
9 класс 
Методическое пособие
Пояснительная записка к пособию.
Пособие является частью УМК по Всеобщей истории и содержит методические рекомендации по изучению курса истории Нового времени в 9 классе (XIX – начало XX вв.). 
Структура пособия:

· Цели и задачи изучения истории в школе на ступени основного общего образования

· Планируемые результаты освоения учебных и междисциплинарных программ (на уровне универсальных учебных действий)

· Тематическое поурочное планирование

· Методические рекомендации
Методические рекомендации составлены к каждой главе учебника и включают в себя:

· предметные результаты изучения материала главы

· учебную задачу к теме главы и универсальные учебные действия, формируемые в ходе решения этой задачи

· учебно-тематический план главы (название темы урока, основные вопросы содержания, основные и опорные даты, понятия и термины, персоналии и формы деятельности обучающихся)

· вопросы и задания к повторению и обобщению, формируемые УУД

· примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

· технологические карты уроков

· дополнительный материал
В методических рекомендациях представлены разнообразные формы проведения занятий, в т.ч. проектная деятельность и дискуссии. В дополнительный материал включены фрагменты исторических документов (публицистика, мемуары, дневники и т.п.), художественной литературы, дополнительные вопросы и задания, приемы проведения дискуссии. Исторические документы подобраны таким образом, чтобы представить взаимосвязь и взаимовлияние событий, происходивших в мире и в Российской империи. Задачей обращения к дополнительному материалу является не только сопровождение текста учебника, но и углубление знаний об Отечественной истории. Одним из направлений изучения курса Отечественной истории, намеченных Концепцией нового УМК по Отечественной истории и Историко-культурным стандартом, является синхронизация курсов Отечественной и Всеобщей истории. В XIX – начале XX вв. ход российской истории был уже неразрывно связан с общемировыми процессами. Немаловажно передать впечатления, которые производили европейские события на их российских современников; выводы, которые они делали; шаги, предпринимаемые в связи с этим российским правительством.
Цели и задачи изучения истории в школе на ступени основного общего образования обозначены в пояснительной записке к примерной программе по истории для 5—9 классов.

Цели и задачи изучения истории в школе на ступени основного общего образования формулируются в виде совокупности приоритетных для общества ценностных ориентаций и качеств личности, проявляющихся как в учебном процессе, так и в широком социальном контексте. Главная цель изучения истории в современной школе — образование, развитие и воспитание личности школьника, способного к самоидентификации и определению своих ценностных приоритетов на основе осмысления исторического опыта своей страны и человечества в целом, активно и творчески применяющего исторические знания в учебной и социальной деятельности. Вклад основной школы в достижение этой цели состоит в базовой исторической подготовке и социализации учащихся.
Задачи изучения истории в основной школе:
 •формирование у молодого поколения ориентиров для гражданской, этнонациональной, социальной, культурной самоидентификации в окружающем мире;
•овладение учащимися знаниями об основных этапах развития человеческого общества с древности до наших дней в социальной, экономической, политической, духовной и нравственной сферах при особом внимании к месту и роли России во всемирно-историческом процессе;
• воспитание учащихся в духе патриотизма, уважения к своему Отечеству — многонациональному Российскому государству в соответствии с идеями взаимопонимания, толерантности и мира между людьми и народами, в духе демократических ценностей современного общества;
•развитие способности учащихся анализировать содержащуюся в различных источниках информацию о событиях и явлениях прошлого и настоящего, руководствуясь принципом историзма, в их динамике, взаимосвязи и взаимообусловленности;
•формирование у школьников умений применять исторические знания для осмысления сущности современных общественных явлений, в общении с другими людьми в современном поликультурном, полиэтничном и многоконфессиональном обществе.
Требования к результатам обучения и освоения содержания курса по истории:

Предполагается, что результатом изучения истории в основной школе является развитие у учащихся широкого круга компетентностей — социально-адаптивной (гражданственной), когнитивной (познавательной), информационно-технологической, коммуникативной.
К важнейшим личностным результатам изучения истории в основной школе относятся следующие убеждения и качества:
•осознание своей идентичности как гражданина страны, члена семьи, этнической и религиозной группы, локальной и региональной общности;
•освоение гуманистических традиций и ценностей современного общества, уважение прав и свобод человека;
•осмысление социально-нравственного опыта предшествующих поколений, способность к определению своей позиции и ответственному поведению в современном обществе;
•понимание культурного многообразия мира, уважение к культуре своего и других народов, толерантность.
Метапредметные результаты изучения истории в основной школе выражаются в следующих качествах:
•способность сознательно организовывать и регулировать свою деятельность — учебную, общественную и др.;
•владение умениями работать с учебной и внешкольной информацией (анализировать и обобщать факты, составлять простой и развернутый план, тезисы, конспект, формулировать и обосновывать выводы и т. д.), использовать современные источники информации, в том числе материалы на электронных носителях;
•способность решать творческие задачи, представлять результаты своей деятельности в различных формах (сообщение, эссе, презентация, реферат и др.);
•готовность к сотрудничеству с соучениками, коллективной работе, освоение основ межкультурного взаимодействия в школе и социальном окружении и др.
Предметные результаты изучения истории учащимися 5—9 классов включают:
•овладение целостными представлениями об историческом пути народов своей страны и человечества как необходимой основой для миропонимания и познания современного общества;
·  способность применять понятийный аппарат исторического знания и приемы исторического анализа для раскрытия сущности и значения событий и явлений прошлого и соврменности;

•умения изучать и систематизировать информацию из различных исторических и современных источников, раскрывая ее социальную принадлежность и познавательную ценность;
•расширение опыта оценочной деятельности на основе осмысления жизни и деяний личностей и народов в истории своей страны и человечества в целом;
•готовность применять исторические знания для выявления и сохранения исторических и культурных памятников своей страны и мира.
Соотнесение элементов учебной деятельности школьников и ведущих процедур исторического познания позволяет определить структуру подготовки учащихся 5—9 классов по истории в единстве ее содержательных (объектных) и деятельностных (субъектных) компонентов. Предполагается, что в результате изучения истории в основной школе учащиеся должны овладеть следующими знаниями, представлениями, умениями:
1. Знание хронологии, работа с хронологией:
•указывать хронологические рамки и периоды ключевых процессов, а также даты важнейших событий отечественной и всеобщей истории;
•соотносить год с веком, устанавливать последовательность и длительность исторических событий.

2.  Знание исторических фактов, работа с фактами: •характеризовать место, обстоятельства, участников, результаты важнейших исторических событий;
•группировать (классифицировать) факты по различным признакам.

3.  Работа с историческими источниками:

•читать историческую карту с опорой на легенду; •проводить поиск необходимой информации в одном или нескольких источниках (материальных, текстовых, изобразительных и др.);
•сравнивать данные разных источников, выявлять их сходство и различия.

4. Описание (реконструкция):

•рассказывать (устно или письменно) об исторических событиях, их участниках;

•характеризовать условия и образ жизни, занятия людей в различные исторические эпохи;
•на основе текста и иллюстраций учебника, дополнительной литературы, макетов и т. п. составлять описание исторических объектов, памятников.

5. Анализ, объяснение:

•различать факт (событие) и его описание (факт источника, факт историка);
•соотносить единичные исторические факты и общие явления;

•называть характерные, существенные признаки исторических событий и явлений;

•раскрывать смысл, значение важнейших исторических понятий;

•сравнивать исторические события и явления, определять в них общее и различия;
•излагать суждения о причинах и следствиях исторических событий.

6.  Работа с версиями, оценками:

•приводить оценки исторических событий и личностей, изложенные в учебной литературе;

•определять и объяснять (аргументировать) свое отношение к наиболее значительным событиям и личностям в истории и их оценку.
7. Применение знаний и умений в общении, социальной среде:
•применять исторические знания для раскрытия причин и оценки сущности современных событий;

•использовать знания об истории и культуре своего и других народов в общении с людьми в школе и внешкольной жизни как основу диалога в поликультурной среде;

•способствовать сохранению памятников истории и культуры (участвовать в создании школьных музеев, учебных и общественных мероприятиях по поиску и охране памятников истории и культуры).
Планируемые результаты освоения учебных и междисциплинарных программ (на уровне универсальных учебных действий) выделены в Примерной основной образовательной программе образовательного учреждения.
 Основная школа / [сост. Е. С. Савинов]. — М., 2011.
Личностные универсальные учебные действия:
В рамках когнитивного компонента будут сформированы:

• историко-географический образ, включая представление о территории и границах России, её географических особенностях, знание основных исторических событий развития государственности и общества; знание истории и географии края, его достижений и культурных традиций;

• образ социально-политического устройства — представление о государственной организации России, знание государственной символики (герб, флаг, гимн), знание государственных праздников;

• знание положений Конституции РФ, основных прав и обязанностей гражданина, ориентация в правовом пространстве государственно-общественных отношений;

• знание о своей этнической принадлежности, освоение национальных ценностей, традиций, культуры, знание о народах и этнических группах России;

• освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия;

• ориентация в системе моральных норм и ценностей и их иерархизация, понимание конвенционального характера морали;

• основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями;

• экологическое сознание, признание высокой ценности жизни во всех её проявлениях; знание основных принципов и правил отношения к природе; знание основ здорового образа жизни и здоровьесберегающих технологий; правил поведения в чрезвычайных ситуациях.

В рамках ценностного и эмоционального компонентов будут сформированы:
• гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну;

• уважение к истории, культурным и историческим памятникам;

• эмоционально положительное принятие своей этнической идентичнос-ти;

• уважение к другим народам России и мира и принятие их, межэтническая толерантность, готовность к равноправному сотрудничеству;

• уважение к личности и её достоинствам, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им;

• уважение к ценностям семьи, любовь к природе, признание ценности здоровья, своего и других людей, оптимизм в восприятии мира;

потребность в самовыражении и самореализации, социальном признании;

• позитивная моральная самооценка и моральные чувства — чувство гордости при следовании моральным нормам, переживание стыда и вины при их нарушении.
В рамках деятельностного (поведенческого) компонента будут сформированы:
• готовность и способность к участию в школьном самоуправлении в пределах возрастных компетенций (дежурство в школе и классе, участие в детских и молодёжных общественных организациях, школьных и внешкольных мероприятиях);

• готовность и способность к выполнению норм и требований школьной жизни, прав и обязанностей ученика;

• умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия; умение конструктивно разрешать конфликты;

• готовность и способность к выполнению моральных норм в отношении взрослых и сверстников в школе, дома, во внеучебных видах деятельности;

• потребность в участии в общественной жизни ближайшего социального окружения, общественно полезной деятельности;

• умение строить жизненные планы с учётом конкретных социально-исторических, политических и экономических условий;

• устойчивый познавательный интерес и становление смы- слообразу-ющей функции познавательного мотива;

• готовность к выбору профильного образования.

Выпускник получит возможность для формирования:

• выраженной устойчивой учебно-познавательной мотивации и интереса к учению;

• готовности к самообразованию и самовоспитанию;

• адекватной позитивной самооценки и Я-концепции;

• компетентности в реализации основ гражданской идентичности в поступках и деятельности;

• морального сознания на конвенциональном уровне, способности к решению моральных дилемм на основе учёта позиций участников дилеммы, ориентации на их мотивы и чувства; устойчивое следование в поведении моральным нормам и этическим требованиям;

• эмпатии как осознанного понимания и сопереживания чувствам других, выражающейся в поступках, направленных на помощь и обеспечение благополучия.
Регулятивные универсальные учебные действия:
Выпускник научится:

• целеполаганию, включая постановку новых целей, преобразование практической задачи в познавательную;

• самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учёта выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале;

• планировать пути достижения целей;

• устанавливать целевые приоритеты;

• уметь самостоятельно контролировать своё время и управлять им;

• принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров;

• осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия; актуальный контроль на уровне произвольного внимания;

• адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации;

• основам прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса.

Выпускник получит возможность научиться:

• самостоятельно ставить новые учебные цели и задачи;

• построению жизненных планов во временной перспективе;

• при планировании достижения целей самостоятельно и адекватно учитывать условия и средства их достижения;

• выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ;

• основам саморегуляции в учебной и познавательной деятельности в форме осознанного управления своим поведением и деятельностью, направленной на достижение поставленных целей;

• осуществлять познавательную рефлексию в отношении действий по решению учебных и познавательных задач;

• адекватно оценивать объективную трудность как меру фактического или предполагаемого расхода ресурсов на решение задачи;

• адекватно оценивать свои возможности достижения цели определённой сложности в различных сферах самостоятельной деятельности;

• основам саморегуляции эмоциональных состояний;

• прилагать волевые усилия и преодолевать трудности и препятствия на пути достижения целей.
Коммуникативные универсальные учебные действия:
Выпускник научится:

• учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве;

• формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать её с позициями партнёров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности;

• устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор;

• аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом;

• задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнёром;

• осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь;

• адекватно использовать речь для планирования и регуляции своей деятельности;

• адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; владеть устной и письменной речью; строить монологическое контекстное высказывание;

• организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы;

• осуществлять контроль, коррекцию, оценку действий партнёра, уметь убеждать;

• работать в группе — устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми;

• основам коммуникативной рефлексии;

• использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей;

• отображать в речи (описание, объяснение) содержание совершаемых действий как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи.

Выпускник получит возможность научиться:

• учитывать и координировать отличные от собственной позиции других людей, в сотрудничестве;

• учитывать разные мнения и интересы и обосновывать собственную позицию;

• понимать относительность мнений и подходов к решению проблемы;

• продуктивно разрешать конфликты на основе учёта интересов и позиций всех участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов; договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов;

• брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство);

• оказывать поддержку и содействие тем, от кого зависит достижение цели в совместной деятельности;

• осуществлять коммуникативную рефлексию как осознание оснований собственных действий и действий партнёра;

• в процессе коммуникации достаточно точно, последовательно и полно передавать партнёру необходимую информацию как ориентир для построения действия;

• вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, участвовать в дискуссии и аргументировать свою позицию, владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка;

• следовать морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества на основе уважительного отношения к партнёрам, внимания к личности другого, адекватного межличностного восприятия, готовности адекватно реагировать на нужды других, в частности оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнёрам в процессе достижения общей цели совместной деятельности;

• устраивать эффективные групповые обсуждения и обеспечивать обмен знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений;

• в совместной деятельности чётко формулировать цели группы и позволять её участникам проявлять собственную энергию для достижения этих целей.
Познавательные универсальные учебные действия:
Выпускник научится:

• основам реализации проектно-исследовательской деятельности;

• проводить наблюдение и эксперимент под руководством учителя;

• осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета;

• создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач;

• осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;

• давать определение понятиям;

• устанавливать причинно-следственные связи;

• осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений, ограничение понятия;

• обобщать понятия — осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объёмом к понятию с большим объёмом;

• осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций;

• строить классификацию на основе дихотомического деления (на основе отрицания);

• строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей;

• объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования;

• основам ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения;

• структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий;

• работать с метафорами — понимать переносный смысл выражений, понимать и употреблять обороты речи, построенные на скрытом уподоблении, образном сближении слов.

Выпускник получит возможность научиться:

• основам рефлексивного чтения;

• ставить проблему, аргументировать её актуальность;

• самостоятельно проводить исследование на основе применения методов наблюдения и эксперимента;

• выдвигать гипотезы о связях и закономерностях событий, процессов, объектов;

• организовывать исследование с целью проверки гипотез;

• делать умозаключения (индуктивное и по аналогии) и выводы на основе аргументации.

Предметные универсальные учебные действия, формируемые в ходе изучения курса истории Нового времени:
Выпускник научится:

• локализовать во времени хронологические рамки и рубежные события Нового времени как исторической эпохи, основные этапы отечественной и всеобщей истории Нового времени; соотносить хронологию истории России и всеобщей истории в Новое время;

• использовать историческую карту как источник информации о границах России и других государств в Новое время, об основных процессах социально-экономического развития, о местах важнейших событий, направлениях значительных передвижений — походов, завоеваний, колонизации и др.;

• анализировать информацию из различных источников по отечественной и всеобщей истории Нового времени;

• составлять описание положения и образа жизни основных социальных групп в России и других странах в Новое время, памятников материальной и художественной культуры; рассказывать о значительных событиях и личностях отечественной и всеобщей истории Нового времени;

• систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по отечественной и всеобщей истории Нового времени;

• раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития России и других стран в Новое время; б) эволюции политического строя (включая понятия «монархия», «самодержавие», «абсолютизм» и др.); в) развития общественного движения («консерватизм», «либерализм», «социализм»); г) представлений о мире и общественных ценностях; д) художественной культуры Нового времени;

• объяснять причины и следствия ключевых событий и процессов отечественной и всеобщей истории Нового времени (социальных движений, реформ и революций, взаимодействий между народами и др.);

• сопоставлять развитие России и других стран в Новое время, сравнивать исторические ситуации и события;

• давать оценку событиям и личностям отечественной и всеобщей истории Нового времени.

Выпускник получит возможность научиться:

• используя историческую карту, характеризовать социально-экономи-ческое и политическое развитие России, других государств в Новое время;

• использовать элементы источниковедческого анализа при работе с историческими материалами (определение принадлежности и достовернос-ти источника, позиций автора и др.);

• сравнивать развитие России и других стран в Новое время, объяснять, в чём заключались общие черты и особенности;

• применять знания по истории России и своего края в Новое время при составлении описаний исторических и культурных памятников своего города, края и т. д.

Учебное время, отводимое на изучение курса всеобщей истории в 9 классе, – 24 часа, что составляет 1/3 от общего объёма аудиторной учебной нагрузки (68 часов). 
Тематическое поурочное планирование
Глава I. Европа в эпоху Наполеона Бонапарта (3 часа)

Урок 1. Франция: от Консульства к Империи (§ 1).

Урок 2. Наполеоновские войны (§ 2)
Урок 3. Крушение наполеоновской империи (§ 3)
Глава II. Европа после Венского конгресса (8 часов)

Урок 4. Великобритания в первой половине ХIХ в. (§ 5)

Урок 5. Франция: от реставрации Бурбонов к Второй республике (§ 6)
Урок 6. Германский союз, Пруссия, Австрийская империя (§ 7)

Урок 7. Основные направления общественной мысли ХIХ в. (§ 4)
Урок 8. Международные отношения в 1815–1856 гг. (§ 8)
Глава III. Европа во второй половине ХIХ — начале ХХ в. (7 ч)
Урок 9. Вторая империя во Франции (§ 9)
Урок 10. Создание объединённых государств в Италии и Германии (§ 10)
Урок 11. Международное рабочее движение (§ 11)
Урок 12. Австро-Венгрия (§ 13).
Урок 13. Второй рейх в Германии (§ 14)
Урок 14. Третья республика во Франции (§ 15)
Урок 15. Викторианская Англия (§ 16)
§ 17*. Британские доминионы может быть предложен для самостоятельного изучения
Глава IV. Две Америки (3 ч)
Урок 16. США в период от Войны за независимость до Гражданской войны (§ 18)
Урок 17. США в последней трети XIX — начале ХХ в. (§ 19)
Урок 18. Страны Латинской Америки (§ 20)
Глава V. Страны Востока (3 ч)
Уроки 19—20. Модернизация в странах Востока (§§ 21—22)
Урок 21. Восточный кризис в международных отношениях последней трети XIX в. (§12, пп. 1—3, § 21, п. 3)
Глава VI. Развитие науки и культуры в XIX — начале XX в. Международные отношения на рубеже веков (4 ч)
Урок 22. Развитие науки и техники (§ 24)
Урок 23. Литература и искусство (§ 25)

Урок 24. Международные отношения в последней четверти XIX – начале XX в.(§ 26)

Урок 25. Повторение

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ
ГЛАВА 1. ЕВРОПА В ЭПОХУ НАПОЛЕОНА БОНАПАРТА (3 Ч)
Предметные результаты:
Раскрывать значение понятий и терминов кодекс Наполеона, Наполеоновские войны, Священный союз
Характеризовать внутреннюю политику императора Наполеона Бонапарта, давать оценку проведенным им преобразованиям

Представлять обзорную характеристику военных кампаний Наполеона Бонапарта (с использованием исторической карты), включая поход его армий в Россию (привлекается материал из курса отечественной истории) 

Составлять исторический портрет Наполеона Бонапарта  (с оценкой его роли в истории Франции и Европы)

Раскрывать значение понятий и терминов коалиция, Венская систем
	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Какие изменения произошли во всех сферах общественной жизни европейских государств после наполеоновских войн? В чем заключалась неоднозначность влияния политики Наполеона Бонапарта на историю европейских государств?
	Систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по всеобщей истории Нового времени
Объяснять причины и следствия ключевых событий всеобщей истории Нового времени (реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)
Давать оценку событиям и личностям всеобщей истории Нового времени

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ

	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Урок 1. Франция: от Консульства к империи.

Режим Консульства 
Распад второй антифранцузской коалиции

Возобновление англо-французской войны и установление империи

Кодексы Наполеона

Культура Первой империи
	1799 г. – переворот, приход к власти Наполеона Бонапарта
1800 г. – начало второго Итальянского похода

1802 г. – заключение «морского мира» между Англией и Францией

1803 г. – объявление Англией войны Франции

1804 г. – провозглашение Наполеона Бонапарта императором

1804 г. – издание Гражданского кодекса
	Консульство
Амнистия 

Конкордат 

«Дочерние республики»

Плебисцит 

Первая империя

Кодексы Наполеона

Апмир

Неоклассицизм
	Наполеон Бонапарт
Жозеф Фуше

У. Питт

П.-С. Лаплас

Ж.-Л. Гей-Люссак

Ж. Кювье

А. Вольта

Ж.-Л. Давид

А. Гро

Ж.-О. Энгр

Шатобриан

Жозеф де Местр
	Индивидуальная
Фронтальная

	Урок 2. Наполеоновские войны.

Война Третьей коалиции
Война Четвертой коалиции и Тильзитские соглашения

Континентальная система

Война на Пиренейском полуострове и австро-французская война 1809 г. 

Наполеоновская Европа
	1803 г. – начало наполеоновских войн
1805 г. – Трафальгарское сражение

1805 г. – Аустерлицкое сражение

1806 г. – разгром Наполеоном Пруссии

1807 г. – Тильзитский мир

1807 г. – высадка английских войск в Португалии

1808 г. – отречение испанских Бурбонов 

1809 г. – присоединение к России Финляндии

1809 г. – разгром Наполеоном Австрии

1806 г. – создание Рейнского союза
	Континентальная блокада
Континентальная система

Герилья

Рисорджименто
	Наполеон Бонапарт

Нельсон
Александр I
И. Мюрат
	Индивидуальная 
Фронтальная

	Урок 3. Крушение Наполеоновской империи

Наполеон и Россия
Разгром наполеоновской империи

Венский конгресс и «сто дней» Наполеона
	1812 г. – вторжение Наполеона в Россию. Отечественная война
26 августа 1812 г. – Бородинское сражение

1813 г. – «битва народов» под Лейпцигом

1814 г. – вступление союзных войск в Париж. Отречение Наполеона

1814—1815 гг. – Венский конгресс

1815 г. – битва при Ватерлоо
	«Сто дней»
Венская система международных отношений
	Наполеон Бонапарт

Александр I
М.И. Кутузов
	Индивидуальная 
Фронтальная

Групповая

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	1.
Личность Наполеона вызывала большой интерес у А.С. Пушкина. Подберите стихотворения А.С. Пушкина, посвящённые этому выдающемуся французскому полководцу и государственному деятелю. Какой образ воссоздает русский поэт? Что общего и в чем заключается разница между литературным и историческим «портретом» политического деятеля?

2.
Используя Интернет-ресурсы, подготовьте подборку карт «Европа в эпоху Наполеоновских войн». Какие сведения можно получить об этом периоде на основе анализа карт?


	Анализировать информацию из различных источников по отечественной и всеобщей истории Нового времени
Систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по всеобщей истории Нового времени
Давать оценку событиям и личностям всеобщей истории Нового времени
Соотносить хронологию истории России и всеобщей истории в Новое время
Использовать историческую карту как источник информации о границах государств в Новое время, об основных процессах социально-экономического развития, о местах важнейших событий, направлениях значительных передвижений — походов, завоеваний, колонизации и др.



Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД
	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Используя дополнительную литературу и Интернет- ресурсы подготовьте презентацию «Влияние наполеоновской эпохи на повседневную жизнь европейцев»
	Уважение к истории, культурным и историческим памятникам
	Адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия 
	Осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета
	Учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве

	Рассмотрев внимательно в параграфах 1 и 2 иллюстрации картин французских художников, созданных в историческом и батальном жанре, обсудите в группе следующие вопросы:

Выскажите ваши предположения, почему художники обратились именно к этим сюжетам, событиям. 

Какие идеологические и воспитательные задачи могло решать французское государство, используя данные произведения живописи? 
Какие, на ваш взгляд, из представленных иллюстраций картин, носят наиболее субъективный характер? Обоснуйте вашу позицию.


	Умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
	Принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
	Объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования
	Работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации

	Согласны ли вы со словами французского историка о том, что «наполеоновская Европа была прежде всего Европой военных лагерей и полей сражений. Почти все те, кто её представлял, полегли на равнинах России». Аргументируйте свою позицию


	Устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
	Основы саморегуляции в учебной и познавательной деятельности
	Строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей
	Основы коммуникативной рефлексии

	Согласны ли вы с оценкой итогов правления Наполеона французским историком: «Он принёс в жертву своему честолюбию целое поколение людей, шесть-семь миллионов человеческих жизней, из которых четвёртая часть — французы»? Свою позицию обоснуйте.


	Устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
	Основы саморегуляции в учебной и познавательной деятельности
	Строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей
	Основы коммуникативной рефлексии


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Урок 1. Франция: от Консульства к империи (§ 1)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о внутренней политике Наполеона Бонапарта в период Консульства и империи
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Предложить для чтения (на экране или в виде раздаточного материала) монолог князя Андрея Болконского накануне Аустерлицкого сражения», не называя автора и произведение:

«И ему представилось сражение, потеря его, сосредоточение боя на одном пункте и замешательство всех начальствующих лиц. И вот та счастливая минута, тот Тулон, которого так долго ждал он, наконец представляется ему».

Прокомментировать литературный фрагмент, с которого начался урок – назвать автора и произведение, объяснить, что это монолог одного из литературных героев, русского офицера, мечтавшего повторить подвиг Наполеона. Эти мечты были типичными для офицеров русской армии в начале XIX в. 

Чем привлекал их пример Наполеона?


	Вспомнить, в карьере какого известного военачальника конца XVIII—XIX вв. французский город Тулон сыграл решающую роль. Речь идет о Наполеоне Бонапарте

Вспомнить, с каким периодом в истории Франции конца XVIII в. связана осада Тулона. Как проявил себя в этом сражении Наполеон Бонапарт?

Высказывают предположения в ответ на вопрос учителя


	Регулятивные:
целеполагание

Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве

Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий


	
	Сформулируйте тему урока

Предположите, о чем сегодня пойдет речь на уроке.
	Высказывают предположения о теме урока
	

	Актуализация знаний
	Обратить внимание на текст вводной статьи к главе 1 учебника  (с. 6): 

«Рядовой офицер французской армии, якобинец, революционный генерал, первый консул Республики и, наконец, «император французов» — таковы основные вехи фантастической карьеры Наполеона».

Показать изображение картины Ж.-А. Гро «Наполеон на Аркольском мосту». Художник изобразил один из эпизодов жизни Наполеона Бонапарта, это иллюстрацией блестящего начала его военной карьеры
Попросить обучающихся объяснить начало цитаты из вводной статьи.
Вспомните, как начиналась военная служба Наполеона. Какие события происходили в это время во Франции? Кого называли якобинцем? Почему авторы учебника называют Наполеона «революционным генералом»?
	Прочитать текст вводной статьи
Рассказать о военной карьере Наполеона в годы французской революции
	Регулятивные:
устанавливать целевые приоритеты

Коммуникативные:

задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Актуализация знаний
	Предложить обучающимся найти в параграфе учебника (пп. 1—3) изображения, иллюстрирующие продолжение карьеры Наполеона Бонапарта

Постановка задания: сформулируйте вопросы, ответы на которые позволят нам восстановить деятельность Наполеона Бонапарта в начале XIX в., после того, как он стал консулом

Какие изменения произошли во всех сферах общественной жизни Франции во время революции?
	Находят в параграфе учебника репродукции картины Ф. Буше «Переворот 18 брюмера» (с. 7), портрет Первого консула (с. 10), репродукцию картины Ж.-Л. Давида «Коронация Наполеона и Жозефины» (с. 11). 

Формулируют вопросы, раскрывающие тему урока. Возможный вариант:

Как Наполеон стал консулом (императором)?

Какие мероприятия он провел в этот период? Как они повлияли на жизнь страны?

Как историки оценивают внутреннюю и внешнюю политику Наполеона?

Перечислить изменения, произошедшие во время Французской революции
	

	Первичное усвоение новых знаний 
	Организовать работу с текстом параграфа:

Прочитайте пп. 1—4 и ответьте на вопросы к ним (с. 14).

Организовать работу с документ

Прочитайте фрагменты Гражданского кодекса (см. дополнительный материал). Какие статьи Кодекса вошли в современные законы? Какие подверглись изменениям? (можно познакомить обучающихся со схожими статьями Семейного и Гражданского кодексов РФ)
	Работа с текстом учебника, поиск ответов на вопросы:

1. Определите характерные черты режима Консульства. 2. Какие мероприятия Наполеона были направлены на обеспечение поддержки разными группами населения Франции режима Консульства? 3. Почему Наполеон пошёл на провозглашение Франции империей? Какие внешнеполитические события повлияли на это решение Первого консула?

Работа с документами и вопросами к ним
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных взаимоотношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
уважение к ценностям семьи

Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов способом

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	
	Прочитайте в учебнике фрагменты Уголовного кодекса и ответьте на вопросы к нему (с. 15): 
1. Какие права граждан закреплял Уголовный кодекс? 2. Как в нём регулировались отношения между предпринимателями и наёмными работниками?
	
	

	Первичная проверка понимания
	Предложить задание к параграфу (с. 15):

На склоне лет Наполеон говорил: «Моя истинная слава не в том, что я выиграл сорок сражений. Но что не может быть забыто, что будет жить вечно — это мой Гражданский кодекс». Насколько прав был Наполеон в оценке своих деяний? Свою позицию обоснуйте


	Высказывают версии и аргументируют их
	Личностные:
ориентация в системе моральных норм и ценностей и их иерархизация

Регулятивные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в процессе исследования

	Первичное закрепление
	Постановка задания: 

ответить на вопрос учебника (с. 14, вопрос 4):

Каково значение Кодексов Наполеона для развития Франции? Для формирования современной правовой системы? 
	Выполнение задания учебника
	Личностные:
образ социально-политического устройства

уважение к личности и ее достоинствам

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	
	Познакомьтесь с оценкой, которую сам Наполеон Бонапарт дал своей политике (см. дополнительный материал – Максимы и мысли узника Святой Елены). Объясните высказывание Наполеона.
	Работа с литературным источником
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Прочитать § 1. Самостоятельно изучить п. 5. Выполнить задание 5 (с. 15).

По выбору обучающихся:
Используя Интернет-ресурсы и дополнительную литературу, проиллюстрируйте примерами высказывание Наполеона о благоустройстве Парижа и культурном влиянии Франции на Европу в его царствования (см. дополнительный материал – Максимы и мысли узника Святой Елены).


	Запись домашнего задания
	Личностные:

уважение к истории, культурным и историческим памятникам

Регулятивные:

планировать пути достижения цели

Познавательные:
основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения

структурировать тексты, включая умение выделить главное и второстепенное

осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Предлагает поразмышлять и высказать свое мнение:

Прочтите высказывание российского писателя начала XX в. А. Аверченко о Наполеоне (см. дополнительный материал). Объясните его слова. 
Современником Наполеона Бонапарта был российский император Александр I, которого для подготовки которого к управлению страной была разработана специальная программа обучения и воспитания.  

Наполеон, напротив, не получил такой подготовки. Как вы считаете, стал ли Наполеон выдающимся государственным деятелем? 

Можно ли стать государственным деятелем или им нужно родиться? Каждый ли может стать государственным деятелем?
	Выдвижение версий и аргументация
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений
Коммуникативные:
основы коммуникативной рефлексии

Познавательные:

осуществлять сравнение


Дополнительный материал:

1. Гражданский кодекс

Статья 7. Осуществление гражданских прав не зависит от качества гражданина, это качество приобретается и сохраняется лишь согласно конституционному закону.
Статья 8. Всякий француз пользуется гражданскими правами. 
Статья 144. Мужчина до достижения полных 18 лет, и женщина до достижения полных 15 лет не могут заключить брака 
Статья 146. Нет брака, если нет согласия. 

Статья147. Нельзя заключить второй брак до расторжения первого брака.

Статья 148. Сын, которому не исполнилось 25 лет, дочь, которая не достигла 21 года, не могут заключить брак без согласия их отца и матери; в случае разногласия достаточно согласия отца. 
Статья 151. Дети, достигшие совершеннолетия, установленного статьей 148, обязаны, до заключения брака, испросить, посредством почтительного и формального акта, совет их отца и их матери (относительно вступления в брак), или совет их дедов и бабок, если их отец и их мать умерли или не в состоянии выразить свою волю.
Статья 212. Супруги обязаны к взаимной верности, помощи, поддержке.
Статья 213. Муж обязан оказывать покровительство своей жене, жена - послушание мужу.

Статья 214. Жена обязана жить вместе с мужем и следовать за ним всюду, где он решит находится; муж обязан принять ее и предоставить ей все, что нужно для потребностей жизни, сообразно своим возможностям и своему положению.
Статья 227. Брак расторгается: 
1) смертью одного из супругов;

2) разводом, произведенным в законном порядке;

3) присуждением, на основании приговора, вступившего в законную силу, одного из супругов к наказанию, влекущему за собой гражданскую смерть

Статья 371. Дети, во всяком возрасте, должны оказывать своим отцу и матери почтение и уважение. 
Статья 372. Дети остаются под властью родителей до достижения совершеннолетия или до освобождения из-под власти. 
Статья 373. Отец один осуществляет эту власть во время существования брака. 

Статья 388. Несовершеннолетним является лицо того или другого пола, которое не достигло еще 21 года.

Статья 517. Имущества являются недвижимыми или по их природе, или в силу из назначения, или вследствие предмета, принадлежность которого они составляют. 
Статья 518. Земельные участки и строения являются недвижимостями по их природе. 

Статья 527. Имущества являются движимыми в силу их природы или в силу определения закона.  
Статья 528.В силу их природы являются движимостями предметы, которые могут изменять свое место нахождения, в частности, когда они двигаются сами, как, например, животные, или же когда они не могут изменять своего места иначе как под воздействием посторонней силы, как, например, неодушевленные вещи. 
Статья 534. Под словом «мебель» разумеются лишь движимости, предназначенные для пользования в помещении и для их украшения, как-то: ковры, кровати, стулья, зеркала, стенные часы, столы, фарфор и другие предметы такого же характера. 
Картины и статуи, составляющие часть меблировки помещения, также включаются в это понятие, но не коллекции картин, которые могут находиться в галереях или специальных комнатах.
2. А. Аверченко о Наполеоне // Тэффи и др. Всеобщая история, обработанная «Сатириконом»: Для ст. шк. возраста / Тэффи, О. Дымов, А. Аверченко. М., 1996. С. 132.
У Наполеона не было своего личного герба (за хлопотами он забыл обзавестись им), но если бы был у Наполеона личный герб, ему приличествовала бы такая надпись: ˂…˃ «Не боги горшки обжигают».
3. Наполеон Бонапарт. Максимы и мысли узника Святой Елены. Перевод с французского С.Н. Искюля. СПб., 1995. С. 41.
· В Европе списывают мои законы, подражают моим учреждениям, завершают мои начинания, следуют моей политике и так далее, вплоть до того тона, который задавал мой двор; значит, мое правление было не так уж плохо и нелепо, как о том говорят?

· Я сделал Париж более благоустроенным, более чистым и здоровым, прекраснее, нежели он был до меня, и все это посреди войн, которые я принужден был вести; парижане принимали все эти благодеяния и восхваляли меня; в сущности, они суть не что иное, как исправные поставщики канатных плясунов, кондитеров и моды на всю Европу.
Урок 2. Наполеоновские войны (§ 2)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о внешней политике Наполеона Бонапарта в 1800—1812 гг., влиянии наполеоновских войн на международные отношения и судьбу европейских государств
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Организовать работу с текстом:
Прочитайте первую часть сатирического очерка о Наполеоне российского писателя начала XX в. А. Аверченко – о том, как он стал императором и королем Италии (см. дополнительный материал).

Какие известные исторические факты отобразил писатель?

А. Аверченко пишет, что Наполеон «носился по Европе как собака». Как вы понимаете эти слова?

Прочтите продолжение вторую часть текста. Задача нашего урока – определить, какие исторические факты нашли отражение во второй части очерка

Сформулируйте тему урока
	Чтение литературного текста
Поиск информации

Ответ на вопрос

Объяснение метафоры

Формулировка темы урока
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России

Регулятивные:

целеполагание

Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности
Познавательные:

работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений 

	Актуализация знаний
	Постановка задания:
Вспомните, в каких сражениях революционных войн Наполеон одержал победы?
	Ответ на вопрос
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Организовать работу с текстом параграфа:

Используя текст параграфа, карту и изображения (п. 1), выпишите страны, с которыми Франция вела войны
Организовать работу с иллюстративным материалом:

Рассмотрите репродукцию картины Ф. Жерара «Аустерлицкое сражение». Опишите происходящее.

Именно накануне этого сражения герой нашего прошлого урока мечтал повторить подвиг Наполеона под Тулоном.

Организовать работу с литературным тестом:

Прочтите описание этого сражения – фрагмент из романа Л.Н. Толстого «Война и мир»

Найдите в тексте учебника результат этого сражения
	Работа с текстом

Записи в тетради

Работа с иллюстративным материалом

Составление описания картины

Работа с литературным текстом 

Работа с текстом учебника
	Личностные:

историко-географический образ

устойчивый познавательный интерес
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации

Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации
осуществлять сравнение

	
	Организовать работу по заданию учебника (с. 17):

Определите изменения, которые произошли в международном положении европейских государств в результате войны Третьей коалиции.
Используя материал параграфа и карту, определите, где проходили войны Четвертой коалиции
Ответить на вопрос 1 с. 25:

В чём причины победы Наполеона над Третьей и Четвёртой коалициями?
Работа с иллюстративным материалом:

Рассмотрите репродукцию картины А. Роэна «Тильзитский мир 1807 г.». Реконструируйте обстановку в момент переговоров российского и французского императоров  
	Выделить в тексте учебника изменения, произошедшие в международных отношениях
Работа с текстом и картой

Формулировка причин победы наполеоновской армии

Реконструкция обстановки переговоров в Тильзите
	

	
	Найдите в Интернет-ресурсах и дополнительной литературе условия мирного договора. Сделайте вывод, кому более были выгодны условия мира – Франции или России? Сравните ваши выводы с оценками современников и историков (см. дополнительный материал). 
Организация работы с текстом учебника:

Прочитайте текст параграфа (п. 3) и ответьте на вопросы учебника (с. 25):

Что такое континентальная система? Каковы были последствия континентальной системы для Франции и Англии?
Работа с иллюстративным материалом:

Рассмотрите карикатуру «Англия после континентальной блокады». Как художник изобразил последствия блокады для Англии?
	Работа с дополнительными источниками и литературой
Сравнение

Работа с текстом параграфа

Ответы на задания учебника

Выводы по иллюстрации
	

	
	Рассмотрите репродукцию картины испанского художника Ф. Гойи «Расстрел повстанцев в Испании в ночь на 3 мая 1808 г.» (с. 21). Найдите в тексте параграфа (п. 4) объяснение изображения.

В беседе с русским послом Наполеон заметил, что в России очень много церквей. «Также, как и в Испании», - ответил посол. Какой скрытый смысл содержался в его словах?
	Работа с текстом и иллюстрацией, объяснение
Выдвижение собственной версии
	

	Первичная проверка понимания
	Наполеон вспоминал, что в его жизни «было три прекрасных дня: Маренго, Аустерлиц и Йена». Объясните его слова, опираясь на текст параграфа.

А. Аверченко написал, что руки Наполеона «долгое время жонглировали «исторически сложившимися государствами» без всякой церемонии и деликатности». Объясните слова писателя.

Работа с текстом учебника:
Прочитайте п. 5 параграфа и ответьте на вопрос учебника (с. 25):

Какие перемены происходили в государствах Европы, захваченных в ходе Наполеоновских войн или ставших зависимыми от Франции?
	Объяснение высказывания и литературной метафоры на основании изученного материала

Работа с текстом учебника
	Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи
работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполнение задания учебника (с. 25):

Используя карту на первом форзаце учебника и материал данного параграфа, расскажите о ходе Наполеоновских войн в 1803–1809 гг. (см. памятку 3).

По желанию обучающихся:
Используя карту, иллюстрации параграфа и памятку 5, подготовить рассказ об одном из сражений эпохи наполеоновских войн


	Запись домашнего задания
	Коммуникативные:

строить монологическое контекстное высказывание
Познавательные:

строить логическое рассуждение

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Вернитесь к очерку А. Аверченко. Какие исторические события в нем изображены? Как автор относится к внешней политике Наполеона? Согласны ли вы с ним?
	Работа с литературным текстом

Выводы

Формулировка собственной оценки исторических событий
	Личностные:

основы социально-критического мышления, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности


Дополнительный материал:

1. Аверченко А. Наполеон-император // Тэффи и др. Всеобщая история, обработанная «Сатириконом»: Для ст. шк. возраста / Тэффи, О. Дымов, А. Аверченко. М., 1996. С. 127—130.

Если изучить как следует жизнь и деятельность Наполеона I, то придется сознаться, что этот человек подорвал в нас всякое уважение к истории человечества, к солидарности и постепенности в прохождении того величавого медлительного пути, который свыше намечен народам мира.
Этот бывший артиллерийский офицерик носился по всей Европе, как собака, которой привязывали к хвосту гремящую жестянку — честолюбие, дрался, как лев, хитрил, как лисица, пролез сначала в генералы, потом в первые консулы, потом в императоры и споткнулся только тогда, когда дальше идти было некуда,— вся нечеловеческая прыть и прекрасная в своем ослепительном блеске наглость была исчерпана до конца. <…˃
Маленький человек в треугольной шляпе и сером походном сюртуке захотел сделаться французским императором.
Он им сделался. Это так легко.
У него не было никаких предков королевской крови, никакой предшествующей династии, никаких традиций. Вероятно, поэтому он стал поступать дальше с прямотой и бесцеремонностью варвара, попавшего в музей, наполненный драгоценными реликвиями старины, прекрасными обветшалыми тронами и портретами целых поколений королей, к которым он относился с ироническим пожатием плеч разбогатевшего лавочника — себе на уме...
Сделавшись императором, он на минутку приостановился, призадумался, положив палец на губы, и махнул рукой:
 Эх! Сделаюсь уж кстати и королем Италии.

Кстати, сделался и королем Италии.
Наместником гуда назначил пасынка своего Евгения Богарнэ, который при других условиях торговал бы на Корсике прованским маслом в розницу или занимался корсиканской вендеттой — делом, не требовавшим больших расходов, но и не дававшим никакой прибыли.
Можно вообразить, как смеялся в тиши своего кабинета или походной палатки Наполеон, раздавая направо и налево своим бедным родственникам троны и королевства.
Это делалось с такой легкостью и простотой, с какой сытый буржуа дарит своим бедным друзьям и родственникам старые галстуки и жилеты, отслужившие хозяину свою службу.
Например, докладывают Наполеону:
 Вас там в передней спрашивают.

 Кто спрашивает?

 Говорит — ваш братец Иосиф. Да только подозрительно, правда ли это? Уж больно вид у них... подержанный.

 Ага! Зови его сюда.

Входит брат, мнется, переступая с ноги на ногу, мнет измызганную шапчонку в руках...
Добрый Наполеон лобызается с братом.
 Жозеф! Ты! Очень рад тебя видеть. Что это ты в таком непрезентабельном виде?

 Я к тебе... Нет ли местечка какого?

Наполеон трет лоб.
 Гм... Местечка... Можно было бы назначить тебя вице-королем в Италию, но туда Женю посадили. Местечко занято. Разве вот что: как тебе улыбается Неаполитанское королевство?

 Ну что ж... У меня положение такое, что пойду и на это.

 Вот и прекрасно. Завтра же можешь и выехать. Скажи там, что я назначил тебя неаполитанским королем. Спроси, где трон, тебе покажут. Да я лучше записочку напишу...

 Вас там спрашивают, в передней.

 Кто?

 Говорят, братец Людовик. Вид тоже... тово...

 Бедняга! Зовите его сюда! Здорово, Людовик! Небось, тоже за местечком?.. Ну-с, пораскинем мозгами. Что у нас занято и что свободно? В Италии королевствует Евгений, в Неаполе — Жозеф... Гм... А вот! Голландия! Хочешь быть голландским королем?

 Голландским? Другого ничего нет?

 Пока не предвидится.

 Ну, хочу.

 Ну, ладно.

Впрочем, не только к своим родственникам относился тепло добрый Наполеон.
За короткое время он сделал совершенно посторонним людям такие одолжения.
Герцогу Баварскому дал титул короля.
Герцогу Вюртенбергскому дал титул короля.
Курфюрсту Саксонскому дал титул короля.
Курфюрсту Баденскому дал титул великого герцога.
Однажды Наполеону взгрустнулось.
 Что бы такое сделать?

После недолгого размышления он образовал из западно-германских владений «Рейнский союз», а себя назвал протектором этого союза.
Сам себя назвал. Никто не называл. Но когда он назвал себя протектором, все без споров стали называть его протектором.
Случилось однажды так: был у Наполеона еще третий брат Иероним, а королевств свободных больше не было... Что же делает умный Наполеон? Были у Пруссии какие-то земли «к западу от Эльбы». Наполеон отнимает их у пруссаков, составляет из них Вестфальское королевство и — отдает брату.
На, милый. Ты хоть и младший, но будь не хуже других. Тоже не лыком шит!
Когда у Наполеона не осталось больше свободных родственников, он принялся за своих генералов. Брата своего Иосифа перевел из Неаполя в Испанию («довольно тебе, плутишка, быть неаполитанским королем — будь испанским»), а генерала Мюрата посадил на очистившийся неаполитанский престол.
Тех же генералов, которые не пользовались его расположением, Наполеон без всякого сожаления сажал на второстепенные троны. Так, его маршал Бернадот был посажен на шведский престол.
Историки рассказывают, что по этому поводу между Бернадотом и Наполеоном произошла тяжелая сцена.
 Сами садитесь на этот престол,— орал несдержанный Бернадот.— На что он мне! Не видал я вашего шведского престола!..

 Ничего, голубчик, сядешь! Невелика птица,— посмеивался Наполеон.

 Другие люди как люди,— рыдал огорченный Бернадот,— у того — неаполитанский престол, у того — испанский. А мне... Конечно... Понимаем-с, понимаем-с... Мы уже не нужны! Мы уже свое сделали! Ха-ха!.. Шведский престол...

 О милый мой,— говорил мечтательно притихший Наполеон,— было время, когда я бы с радостью ухватился за шведский престол...

 Было время... конечно! Было время, когда мы без штанов бегали. Но это в прошлом, это золотое детство! А теперь, раз человек вырос, сделался солидным — вы обязаны дать ему престол, и не какой-нибудь, а большой, хороший.

 Ну ладно, старый ворчун. Садись пока на то, что есть, а потом мы тебе подыщем что-нибудь получше... Что ты скажешь, например, об Австрии? Хе-хе...

Только этой хитростью и можно было сломить упрямого Бернадота.
История говорит, что Бернадот так и кончил свою опальную жизнь в тиши и неизвестности, всеми забытый на своем шведском престоле...
2. Англия после континентальной блокады (карикатура)
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3. Оценки Тильзитского мира (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 85—86, 88).
Оценка Тильзитского мира
Тильзит был соглашением двух сильнейших военных держав Европы. Как показали сами переговоры, конечно, у каждой из держав были свои интересы, свои расчеты, свой подход к вопросам европейской политики. Но эти различия не помешали обеим сторонам преодолеть трудности и найти взаимоприемлемое решение. Обычно подчеркивают, что в основе тильзитских соглашений лежало разграничение сфер влияния. Наполеон соглашался на то, чтобы Россия доминировала в Восточной Европе, Александр признавал за на​полеоновской Францией те же права или, вернее, те же возможности в Западной Европе.
Кому это было выгоднее? Франции или России? Так нередко ставится в литературе вопрос. Но такая постановка вопроса едва ли плодотворна: тильзитские соглашения были выгодны и той и другой стороне, без этого они не могли быть так быстро заключены...
...Что же лежало в основе враждебного отношения русской аристократии к политике Тильзита? Было бы ошибочно искать здесь какую-либо одну причину. По-видимому, правильное объяснение можно найти, лишь рассматривая комплекс мотивов. Должны быть приняты во внимание, бесспорно, имевшие большое значение экономические интересы русских дворян, какой-то части купцов, связанных с экспортом товаров в Англию. Торговые связи России с Англией были гораздо более развиты, чем с Францией, что легко страной. К тому же нельзя забывать, что за двадцать лет революции и войн по существу прекратились всякие торговые связи между Францией и Россией: они практически стали невозможны. Политика Тильзита, превратившая Англию во враждебную России державу, заставившая русское правительство присоединиться к континентальной блокаде, затрагивала интересы русского дворянства, экспортеров леса, пеньки, зерна и других товаров, которые до сих пор морским путем шли через Балтику и Черное море в Англию и английские владения. Ни как покупатель, ни как экспортер товаров Франция не могла заменить Англию.
Манфред А. 3. Наполеон Бонапарт.— М., 1973,— С. 553, 555.
Александр I — императрице-матери Марии Федоровне
Сентябрь 1808 г.
...Тильзит — это временная передышка для того, чтобы иметь возможность некоторое время дышать свободно и увеличивать в течение этого столь драгоценного времени наши средства и силы... А для этого мы должны работать в глубочайшей тайне и не кричать о наших вооружениях и приготовлениях публично, не высказываться открыто против того, к кому мы питаем недоверие...
Русская старина.— 1899.— Кн. 4.— С. 18-23.
Из записки М. М. Сперанского «О вероятностях войны с Францией после Тильзитского мира»
Конец декабря 1811 — начало января 1812 г.
Вероятность новой войны между Россией и Францией возникла почти вместе с Тильзитским миром. Самый мир заключал в себе почти все элементы войны. Ни России с точностью его сохранить, ни Франции верить его сохранению невозможно...
Тильзитский мир по существу своему есть мир невозможный не потому, чтобы Россия не могла выдержать торговых его последствий, но потому, что она не может никогда представить Франции достаточного ручательства в точном его сохранении. Следовательно, удаляя войну, должно, однако же, непрестанно к ней готовиться. Должно готовиться не умножением войск, которое всегда опасно, но расширением арсеналов, запасов денег, крепостей и воинских образований.
Внешняя политика России XIX и начала XX в,— М., 1962,- Т. VI.— С. 256.
Урок 3. Крушение наполеоновской империи (§ 3)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о разгроме наполеоновской армии, роли России в победе над Наполеоном, системе международных отношений, сложившейся после Венского конгресса
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Организовать работу с раздаточным материалом:
А. Аверченко «Конец Наполеона» (см. дополнительный материал).

Предложить обучающимся прочитать первую часть текста – о войне Наполеона с Россией.

Обратить внимание на художественный прием, который использует писатель: «победоносная война» погубила Наполеона; «Наполеон терпел победы».
Предложить обучающимся высказать предположения о том, что нужно узнать, чтобы объяснить слова писателя.

Предложить обучающимся познакомиться с памяткой 3 – «Как изучать историю войны»


	Работа с литературным материалом.
Выдвижение версий. Возможный вариант:
Причины войны

Главные сражения и их итоги

Причины поражения французской армии

Итоги войны

Работа с памяткой
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России

Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Коммуникативные:
учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве
Познавательные:

работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений 

	Актуализация знаний
	Причины войны:

Почему М.М. Сперанский считал, что Тильзитский мир «Самый мир заключал в себе почти все элементы войны»?


	Сформулировать причины войны, используя материал предыдущего урока
Сравнить выделенные причины с текстом параграфа, п. 1.
	Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Найдите на карте основные сражения между русской и французской армиями. 

Прочитайте фрагмент воспоминаний генерала А.Г. Жомини (см. дополнительный материал). Дайте характеристику состава французской армии. Выберите из текста фразы, описывающие положение французской армии

Прочитайте фрагмент мемуаров офицера французской армии (см. дополнительный материал). Как он оценивает решение Наполеона вступить в войну с Россией? Какую причину войны он называет? Объясните его высказывание «Я проклинал тщеславие!»

Сравните эту оценку с оценкой французского историка (задание 2 с. 34):
	Работа с картой
Работа с документом

Характеристика состава и положения наполеоновской армии

Работа с документом

Выполнение задания учебника


	Личностные:

историко-географический образ

устойчивый познавательный интерес
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом
Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации

осуществлять сравнение

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей



	
	Согласны ли вы с оценкой итогов правления Наполеона французским историком: «Он принёс в жертву своему честолюбию целое поколение людей, шесть-семь миллионов человеческих жизней, из которых четвёртая часть — французы»? Свою позицию обоснуйте. 
Рассмотрите репродукцию картины В.В. Верещагина «Наполеон на Бородинских высотах». Опишите настроение французского командования.

Прочитайте фрагмент работы

Отечественного историка Е.В. Тарле о Наполеоне после Бородинского сражения. Каково было настроение императора после сражения? Какие потери понесли воюющие стороны? Какую оценку дал Наполеон итогам сражения? Найдите в тексте параграфа (п. 1, с. 27) объяснение этой оценки.

	Высказывание и обоснование своей позиции
Работа с иллюстрацией

Работа с документом

Выводы и обобщения
	

	
	Познакомьтесь с оценкой историками Бородинского сражения (см. дополнительный материал). С каким сражением эпохи наполеоновских войн сравнивает его историк? Найдите в параграфе 2 репродукцию картины Ж.-А. Гро «Наполеон на поле битвы при Прейсиш-Эйлау» (с. 18). В чем историк видит сходство и различие двух сражений?

Найдите в тексте параграфа (п. 1) итоги войны Наполеона с Россией.

Используя текст учебника, назовите итоги сражения под Лейпцигом (п. 2).

Найдите в тексте параграфа (п. 2)  причины поражения наполеоновской армии в 1813 г.? Согласны ли вы с авторами учебника? 
Найдите в тексте параграфа (п. 3) цели и ход Венского конгресса.


	Работа с документами
Работа с иллюстрацией

Сравнение сражений

Работа с текстом учебника

Выводы об итогах сражения

Работа с текстом учебника

Выделение причин поражения наполеоновской армии

Определение целей и хода Венского конгресса
	

	
	Прочитайте фрагмент письма австрийского политического деятеля, секретаря Венского конгресса Ф. Генца господарю Валахии (26 июня 1815 г.) (с. 34—35).
Как автор письма оценивает деятельность и решения Венского

конгресса? Согласны ли вы с его позицией? Свой ответ аргументируйте.
Ответьте на вопрос 4 (с. 34):

Насколько державы-победительницы сумели реализовать поставленные перед собой задачи на Венском конгрессе?
Выполните задание на с. 34:

На основе анализа карты на с. 31 и материала учебника укажите, какие противоречия и возможные конфликты были заложены в результате послевоенного устройства Европы.

	Работа с документом
Формулирование своей позиции и ее аргументация

Работа с заданием учебника

Работа с картой


	

	
	Сравните описание возвращения Наполеона во Францию с острова Эльба в романе А. Дюма «Граф Монте-Кристо» (см. дополнительный материал) с иллюстрациями в тексте параграфа (с. 31). Выделите сходство и различие
	Работа с художественным текстом и иллюстрацией

Сравнение
	

	Первичная проверка понимания
	Дайте характеристику Венской системы международных отношений (напишите не более трех предложений).

	Обобщение изученного материала
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполнить по выбору обучающихся задание из рубрики «Повторяю и обобщаю» (с. 37) 
	Запись и обсуждение домашнего задания
	См. примеры типов заданий к главе, формирующих метапредметные УУД

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Рассмотрите репродукцию картины Ф.-И. Сандмана «Наполеон на острове Святой Елены». Как вы думаете, о чем размышляет Наполеон? Соотнесите иллюстрацию с заданием в учебнике (с. 35—36).

Выполните задание в учебнике (с. 35—36). Прочитайте и обсудите в группе фрагмент из записи Наполеона Бонапарта. Как вы считаете, защитит или обвинит воображаемый историк Наполеона? Свою позицию обоснуйте: приведите примеры мероприятий, проведенных Наполеоном, подтверждающие или опровергающие его утверждения.

	Работа в группе
Обсуждение и выдвижение версии, ее аргументация
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий


Дополнительный материал:

1. Аверченко А. Наполеон-император // Тэффи и др. Всеобщая история, обработанная «Сатириконом»: Для ст. шк. возраста / Тэффи, О. Дымов, А. Аверченко. М., 1996. С. 130—131.

КОНЕЦ НАПОЛЕОНА
Наполеона погубило то, что он вздумал вести победоносную войну с русскими. Удивительнее всего, что так оно и случилось: Наполеон действительно вел победоносную войну с русскими. Всюду русские отступали, Наполеон побеждал, русские уходили из Москвы, Наполеон вступал в Москву, русские терпели поражения, Наполеон терпел победы.
Кончилось тем, что Наполеон потерпел последнюю победу при Березине и ускакал в Париж. <…>
Наполеон был щедрее победивших его союзников. Он дарил последнему из своих маршалов целые королевства, а союзники подарили ему, императору, маленький островок Святой Елены и одного подданного – конвойного сторожа, ухаживавшего за императором.
Гордый император терпеливо улыбался, а потом согнал улыбку с лица и умер, сложив в последний раз по-наполеоновски руки – те самые руки, которые долгое время жонглировали «исторически сложившимися государствами» без всякой церемонии и деликатности.

2. Историки и современники о сражениях войны 1812 г. (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 89—92).
Из воспоминаний генерала А. Г. Жомини о разложении наполеоновской армии
Итак, в Смоленске надежды не осуществились и вместо ожидаемого изобилия увидели только сцены отчаяния. В тех отдельных бандах, которые входили в Смоленск, трудно было признать армию. Трехдневного мороза, даже не особенно сильного до сих пор, было достаточно, чтобы дезорганизовать часть армии. Уже было брошено 200 орудий за недостатком упряжных лошадей. Во время кампании Голландской 1795 года и Прусской 1807 года мороз был сильней, чем в период до Березины. Расстройство армии, до которого она теперь дошла, было вызвано отсутствием продовольствия и тем обстоятельством, что она была составлена из 20 разнородных национальностей. Вследствие невозможности производить хоть сколько-нибудь правильную раздачу, начальники были вынуждены допускать отлучки солдат от своих команд за поисками продовольствия. Каждый вышедший из рядов солдат, если он не попадал в руки казаков, был уже не в состоянии нагнать свою часть. Вестфальцы, саксонцы, голландцы, итальянцы, испанцы, португальцы, поляки, даже французы, перемешавшись между собой, шли толпой в 30—40 тысяч человек. Эта толпа никому не подчинялась и думала только о том, как бы добыть средства, чтобы не умереть от голода и холода. Всякий, кто вследствие холода или усталости отставал от своей части, попадал в эту дезорганизованную массу. Она увеличивалась с каждым переходом и в конце концов, надо в этом сознаться, постепенно втянула в себя всю армию, особенно после сражения под Красным.
Васютинский А. М. Французы в России: 1812 год по воспоминаниям со временников-иностранцев.— М., 1912. — Ч. III.— С. 4.
Из мемуаров офицера «великой армии» Ноэля
Вот каковы были результаты этой бессмысленной войны! Вот до чего безумное тщеславие одного человека могло довести солдат, входивших когда-то победителями почти во все города Европы, сумевших защитить Францию от всех ее внешних врагов и вовлеченных теперь в эту пагубную для них кампанию с целью единственно завоевания. Я проклинал тщеславие! Мне страшно было подумать о тех последствиях, которые могли произойти от случившегося, я вспоминал товарищей, пришедших сюда в Россию, большинство которых не вернется на родину.

Васютинский А. М. Французы в России: 1812 год по воспоминаниям со временников-иностранцев.— М., 1912. — Ч. III.— С. 317—318.
Оценка историками Бородинского сражения
...Бородино... было самой кровопролитной и самой ожесточенной из всех известных до того времени битв. О степени ее ожесточенности можно судить не только по огромным потерям с обеих сторон и по отсутствию пленных, но и по числу погибших в сражении генералов. <…> Многие генералы были ранены. <…>
Бородино иногда сравнивали с битвой при Прейсиш-Эйлау. Черты внешнего сходства были лишь в том, что, как и при Эйлау, по окончании Бородинского сражения каждая из сторон считала себя победительницей. Но на этом, пожалуй, внешнее сходство между двумя сражениями кончалось. <…> Различие было прежде всего в историческом значении этих сражений.
Эйлау в конечном счете осталось эпизодическим крупным сражением, не давшим Наполеону победы и не изменившим даже хода кампании 1807 года, оно не оказало влияния на последующую судьбу наполеоновской империи. Бородино было переломным сражением, битвой великого исторического значения. 7 сентября на берегах реки Колочи переламывалась судьба Наполеона, судьба его империи, судьба народов Европы...
Манфред А. 3. Наполеон Бонапарт,— М., 1973,— С. 675—676.
Наполеон после Бородинского сражения
...Угрюмый, ни с кем не разговаривая, сопровождаемый свитой и генералами, не смевшими прерывать его молчания, Наполеон объездил вечером поле битвы, глядя воспаленными глазами на бесконечные груды трупов. Император еще на знал вечером, что русские потеряли из своих 112 тысяч не 30 тысяч, а около 58 тысяч человек; он не знал еще и того, что и сам он потерял больше 50 тысяч из 130 тысяч, которые привел к Бородинскому полю. Но что у него убито и тяжко ранено 47 (не 43, как пишут иногда, а 47) лучших его генералов, это он узнал уже вечером. Французские и русские трупы так густо устилали землю, что императорская лошадь должна была искать места, куда бы опустить копыто меж горами тел людей и лошадей. Стоны и вопли раненых неслись со всех концов поля. Русские раненые поразили свиту. «Они не испускали ни одного стона,— пишет один из свиты, граф Сегюр,— может быть, вдали от своих они меньше рассчитывали на милосердие. Но истинно то, что они казались более твердыми в перенесении боли, чем французы».
На 58 тысяч убитых и тяжко раненных, потерянных русской армией, пленных русских оказалось всего 700 человек... «Самое страшное из всех моих сражений — это то, которое я дал под Москвой. Французы в нем показали себя достойными одержать победу, а русские оказались достойными быть непобедимыми»,— так говорил Наполеон уже незадолго до своей смерти...
Тарле Е. В. 1812 год. —М., 1959. — С. 558—559.
3. Сто дней Наполеона по роману А. Дюма «Граф Монте-Кристо»:
«<…> тот, кого в Париже вы называете корсиканским людоедом, кого еще зовут узурпатором в Невере, именуется уже Бонапартом в Лионе и императором в Гренобле. Вы считаете, что его преследуют, гонят, что он бежит; а он летит, как орел, которого он нам возвращает. Вы читаете, что его войско умирает с голоду, истощено походом, готово разбежаться; оно растет, как снежный ком».

4. Иосиф Христиан фон Зейдлиц «Ночной смотр» (пер. В.А. Жуковского)

В двенадцать часов по ночам

Из гроба встает барабанщик;

И ходит он взад и вперед,

И бьет он проворно тревогу.

И в темных гробах барабан

Могучую будит пехоту;

Встают молодцы егеря,

Встают старики гренадеры,

Встают из-под русских снегов,

С роскошных полей италийских,

Встают с африканских степей,

С горючих песков Палестины.

В двенадцать часов по ночам

Выходит трубач из могилы;

И скачет он взад и вперед,

И громко трубит он тревогу.

И в темных могилах труба

Могучую конницу будит:

Седые гусары встают,

Встают усачи кирасиры;

И с севера, с юга летят,

С востока и с запада мчатся

На легких воздушных конях

Одни за другим эскадроны.

В двенадцать часов по ночам

Из гроба встает полководец;

На нем сверх мундира сюртук;

Он с маленькой шляпой и шпагой;

На старом коне боевом

Он медленно едет по фрунту;

И маршалы едут за ним,

И едут за ним адъютанты;

И армия честь отдает.

Становится он перед нею;

И с музыкой мимо его

Проходят полки за полками.

И всех генералов своих

Потом он в кружок собирает,

И ближнему на ухо сам

Он шепчет пароль свой и лозунг;

И армии всей отдают 

Они тот пароль и тот лозунг:

И Франция — тот их пароль,

Тот лозунг -Святая Елена.

Так к старым солдатам своим

На смотр генеральный из гроба

В двенадцать часов по ночам

Встает император усопший.

ГЛАВА 2. ЕВРОПА ПОСЛЕ ВЕНСКОГО КОНГРЕССА (5 Ч)
Предметные результаты:
Объяснять значение понятий фабричное производство, индустриализация, пролетариат, консерватизм, либерализм, социалисты-утописты, радикализм, профсоюзы.
Раскрывать сущность, экономические и социальные последствия промышленного переворота.
Объяснять причины распространения социалистических идей, возникновения рабочего движения.
Раскрывать значение понятий и терминов чартизм, избирательное право, конституционная монархия, национальный вопрос.
Характеризовать идейные позиции консервативного, либерального, социалистического течений в Европе первой половины XIX в.
Сопоставлять опыт политического развития отдельных стран Европы в первой половине XIX в., выявлять общие черты и особенности.
Высказывать оценочные суждения об итогах европейских революций первой половины XIX в.
Раскрывать значение понятий и терминов Венская система, восточный вопрос
Объяснять, в чем заключались интересы великих держав в конфликтах и ключевых событиях международной жизни в первой половине XIX в.
	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Какие социально-экономические и политические проблемы возникли у крупнейших европейских государств в ходе становления индустриального общества? Чем можно объяснить столь разительное отличие путей их разрешения?
	Составлять описание положения и образа жизни основных социальных групп в Новое время; рассказывать о значительных событиях и личностях всеобщей истории Нового времени
Раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития стран в Новое время; б) эволюции политического строя (включая понятия «монархия», «абсолютизм» и др.); в) развития общественного движения («консерватизм», «либерализм», «социализм»); г) представлений о мире и общественных ценностях

Объяснять причины и следствия ключевых событий и процессов всеобщей истории Нового времени (социальных движений, реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ


	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Урок 4. Великобритания в первой половине XIX в.
От войны к реформе

Завершение промышленного переворота

Чартистское движение

Переход к свободной торговле

Упадок чартистского движения

Распад второй антифранцузской коалиции
	1815 г. – «хлебные законы»
1832 г. – Акт о народном представительстве

1839 г. – Народная хартия представлена в парламент

1839 г. – первая «опиумная» война

1842 г. – вторая Народная хартия

1846 г. – отмена «хлебных законов»
	Соединенное королевство
Тори

Виги

Лендлорды

Либералы

Консерваторы

Двухпартийная система

Народная хартия

Чартизм

Фритредерство
	Р. Пил
Г. Пальмерстон
	Индивидуальная 

Фронтальная

	Урок 5. Франция: от реставрации Бурбонов к Второй республике
Режим Реставрации

Революция 1830 г. и Июльская монархия

Февральская революция 1848 г. и Вторая республика во Франции
	1814 г. – Конституционная хартия
1830 г. – революция во Франции

1831 г., 1834 г. – восстания лионских ткачей

1848 г. – революция во Франции
	Июльская монархия
	Людовик XVIII
Карл X
Луи-Филипп

Ф. Гизо

Л.-Э. Кавеньяк

Луи-Наполеон Бонапарт (Наполеон III)
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 6. Германский союз, Пруссия, Австрийская империя

Германский союз

Революция 1848 г. в Германии

Пруссия в первой половине XIX в.

Революция 1848 г. в Пруссии

Австрийская империя

Революция 1848—1849 гг. – в Австрии
	1815 г. – создание Германского союза

1844 г – восстание силезских ткачей

1804—1867 гг. – Австрийская империя

1848 г. – революции и Германии и Пруссии

1848—1849 гг. – революция в Австрии
1849 г. – провозглашение независимости Венгрии
	Национал-либерализм

Германский таможенный союз

Ландтаг

Гроссбауэр

Система Меттерниха


	А. Крупп

К. Меттерних

Франц-Иосиф

Л. Кошут
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 7. Основные направления общественной мысли.

Либерализм

Консерватизм

Социализм

Коммунизм и «научный социализм»
	1848 г. – революция во Франции
	Либерализм

Консерватизм

Социализм

Коммунизм

Анархизм
	Джон Локк

Адам Смит

Д. Риккардо

Дж. Бентам

Джон-Стюарт Милль

Б. Констан

Эдмунд Берк

Жозеф де Местр

Франсуа-Рене де Шатобриан

Клод-Адриан де Сен-Симон

Шарль Фурье

Луи Блан

Пьер-Жозеф Прудон

Роберт Оуэн

Г. Бабеф 

О. Бланки

Т. Дезами

Карл Маркс

Фридрих Энгельс
	Индивидуальная

Фронтальная

	Урок 8. Международные отношения в 1815—1856 гг.

Революции 1820—1823 гг. и Священный союз

Европейская революция 1848—1849 гг. и ее международные последствия

Восточный вопрос в европейской политике

Греческое восстание и русско-турецкая война 1828—1829 гг.

Крымская война
	1815 г. – создание Священного союза

1820—1823 гг. – революция в Испании

1820 г. – революция в Португалии

1821 г. – революция в Пьемонте

1821 г. – начало восстания в Греции

1822 г. – Веронский конгресс

1827 г. – Наваринское сражение

1828 г. – Туркманчайский мир

1828—1829 гг. – русско-турецкая война

1829 г. – Адрианопольский мир

1830-е гг. – Египетский кризис

1840 г. – конвенция об урегулировании египетского кризиса

1853—1856 гг. – Крымская война

1854 г. – вступление в войну Англии и Франции

1855 г. – падение Севастополя

1856 г. – Парижский мир
	Кортесы 

Карбонарии


	Мухаммед Али
	Индивидуальная

Фронтальная
Групповая

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	1. Как вы думаете, почему Великобритания в отличие от Франции,

сумела избежать социальных потрясений в первой половине XIX в.?
2. Насколько правомерно замечание, сделанное в отношении европейских революций 1848–1849 гг.: «Чем больше всё меняется, тем больше всё остаётся по-старому»?


	Объяснять причины и следствия ключевых событий и процессов всеобщей истории Нового времени (социальных движений, реформ и революций)
Раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития стран в Новое время; б) эволюции политического строя (включая понятия «монархия», «абсолютизм» и др.); в) развития общественного движения («консерватизм», «либерализм», «социализм»);


Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Представьте, что вы в числе представителей общественной мысли ХIХ в. участвуете в круглом столе. Какие вопросы для обсуждения вы бы предложили?


	Умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
	Адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия 
	Строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей
	Использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей

	Составьте список художественных произведений, в которых отразилась история первой половины XIX в., для рекомендации вашим сверстникам.
	Уважение к истории, культурным и историческим памятникам
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета
	Формулировать собственное мнение и позицию

	Используя нижеприведённый отрывок из произведения О. Бальзака «Кузина Бетта» (учебник, с. 97) и ваши знания об Июльской монархии, подберите слова или словосочетания, характеризующие этот период в истории Франции.
	Основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление связи между общественными и политическими событиями
	Устанавливать целевые приоритеты
	Осуществлять сравнение, сериацию и классификацию
	Адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Урок 4. Великобритания в первой половине XIX в. (§ 5)

Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о парламентской системе, промышленном и аграрном перевороте
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Предлагает обучающимся назвать органы власти современной России. 

Дать характеристику структуры и принципов работы Государственной думы
Как формируется Государственная дума? Кто такие депутаты? Каковы их обязанности?

Основы современного парламентского режима были заложены в Англии в XIX в. Наша задача – выяснить, в чем заключался законченный парламентский режим Великобритании
Сначала узнаем, в каких условиях он сложился
	Дают характеристику парламентской системы современной России
	Личностные:

образ социально-политического устройства – представление о государственной организации России
гражданский патриотизм, любовь к Родине

Регулятивные:

устанавливать целевые приоритеты
Коммуникативные:
организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками
 

	Актуализация знаний
	Вспомните, в чем заключался аграрный и промышленный переворот. Используйте схему (см. дополнительный материал)
Когда в Англии был впервые созван парламент? 
	Называют основные признаки промышленного и аграрного переворота
	Познавательные:

обобщать понятия – осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объемом к понятию с большим объемом

	Первичное усвоение новых знаний 
	Используя текст параграфа (п. 2) и иллюстрации к нему, опишите промышленное развитие Англии в первой половине XIX в.
Выполните задание 2 (с. 58):
Английский конструктор и изобретатель Д. Стефенсон является создателем паровоза, который двигался с колоссальной для того времени скоростью 20 миль в час. Этого рекорда Стефенсон добился на первой в мире построенной по его руководством железнодорожной линии Стоктон — Дарлингтон в 1825 г. С этого момента начинается строительство железных дорог. Можно ли считать, что появление железнодорожных дорог изменило облик Великобритании и её внешнеполитическое положение.
Какую роль железные дороги играют в жизни страны? 

Опишите положение наемных рабочих. 


	Работа с текстом учебника
Выполнение задания учебника

Характеристика условий труда и быта наемных рабочих
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес

уважение к личности и ее достоинствам, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им

умение конструктивно разрешать конфликты
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности
устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор
Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации

давать определения понятиям
обобщать понятия



	
	Рабочие надеялись исправить положение проведением реформы, но для этого их должны были услышать депутаты парламента.

На какие палаты делился парламент? Как можно было стать членом палаты лордов? Палаты общин? Как называли уполномоченных, избранных в палату общин? Кто вел заседания палаты лордов?

Сегодня мы приглашены на заседание парламента в 1842 г. рассмотрите репродукцию гравюры XIX в. (с. 49). 
На заседание палаты лордов нас, конечно, не пустят, а вот на заседание палаты общин мы можем присутствовать, как и все желающие, если поднимемся на специальный балкончик Вестминстерского дворца (репродукция картины Дж. Хейтера «Палата общин» (с. 50). 

В зале заседания мы видим в основном представителей тори. Чем это можно объяснить?


	Характеристика парламентской системы Англии

Работа с иллюстрацией
	устанавливать причинно-следственные связи
объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий

	
	Как называлась вторая партия? Когда они возникли? 

Найдите в тексте параграфа (с. 51) объяснение понятия «двухпартийная система».

Заседание начинается с отчета комиссии, созданной из депутатов. Такие комиссии называли парламентскими, их задачей был сбор данных по какому-либо вопросу и представление полного отчета для принятия парламентом решения.

Это закон о бедных, создание работных домов (см. дополнительный материал: фрагменты романа Ч. Диккенса и статья Ф. Энгельса).

Неожиданно заседание прерывает чрезвычайное происшествие. В зал входит делегация рабочих, чтобы передать на рассмотрение палаты общин петицию. Что означает это понятие?

Эта петиция получила название «Народная хартия», а ее сторонников стали называть чартистами.

	Характеристика двухпартийной системы Англии
Работа с документом и художественным текстом


	

	
	Прочтите текст первой хартии (с. 59). О каких проблемах общества в ней говорится?

Делегаты приносили хартии в парламент несколько раз в течение 12 лет. Каждый раз хартию доставляли торжественно. Рассмотрите иллюстрацию на с. 54 и опишите торжественное шествие чартистов.

Нередки были столкновения чартистов с полицией (иллюстрация с. 55)

Такой масштаб говорил о том, что в Англии началось движение за избирательную реформу – чартизм.
Учитель предлагает выполнить задание (в виде раздаточного материала или на экране) (см. дополнительный материал – Задания для самостоятельной работы Г.М. Донского).
Послушайте высказывания депутатов парламента, принадлежащих к разным партиям (см. дополнительный материал – Сценка 1).
	Работа с документом
Работа с иллюстрацией

Выполнение задания 

Выступление заранее подготовленных учеников или работа с раздаточным материалом
	

	
	Какую позицию отстаивает каждый из них?

Найдите в тесте параграфа (с. 50), как стали называться эти партии в XIX в. Сделайте вывод, какие взгляды были характерны для либералов, а какие – для консерваторов?

Выскажите свое отношение к хартии.

У этой реформы было много противников в палате общин, поэтому она так и не была проведена, однако парламент пошел на некоторые уступки.

После перерыва заседание возобновляется. На повестке дня  - новая проблема. В палату общин вызван премьер-министр. Вспомните, какие функции он выполняет. Депутаты задают премьеру вопросы о деятельности правительства (см. дополнительный материал – Сценка 2). 

Как оценивают депутаты деятельность правительства?


	Работа с текстом учебника

Выдвижение собственных версий

Выступление заранее подготовленных учеников
	

	
	Правительство сформировано правящей партией. Почему же депутаты дают его деятельности отрицательную оценку? Как вы думаете, к какой партии они принадлежат? Как называет часть депутатов, которая критикует деятельность правящей партии? К какому решению приходят депутаты?

Кому подчиняется правительство, перед кем отвечает за проделанную работу? Такое правительство называется ответственным перед парламентом или просто «ответственное министерство».

Перечислите проблемы, которые рассматривались на заседании палаты общин. 

Объясните понятие «законченный парламентский режим».


	Объяснение и формулирование выводов
Обобщение


	

	Первичная проверка понимания
	Выполните задания в учебнике (№ 1 и 3, с. 58):

Чем характеризовалась общественно-политическая жизнь Великобритании первой половины XIX в.? Почему избирательная реформа стала одной из главных проблем Великобритании первой половины XIX в.?
	Выполнение задания в учебнике
Обобщение изученного материала
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Самостоятельно прочитайте п. 4 параграфа. Ответьте на вопрос 6 с. 58:

Раскройте взаимосвязь между промышленным переворотом и активной колониальной и внешней политикой Англии.
	Обсуждение и запись домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Регулятивные:

планировать пути достижения цели

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:
устанавливать причинно-следственные связи

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Какое значение имел парламентский режим для истории Англии? Для всемирной истории? Как опыт английского парламента использовался в нашей стране?
	Выдвижение собственных версий и аргументация
	Личностные:

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну
умение строить жизненные планы с учетом конкретных социально-исторических, политических и экономических условий
Регулятивные:

устанавливать целевые приоритеты
Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Дополнительный материал:

1.  Схема 1. Аграрный переворот
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2. Описания работных домов

Ф. Энгельс об условиях жизни в работных домах (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 111—112)
...Работный дом — та же тюрьма. Кто не выполняет положенного ему количества работы, не получает еды... Пауперы носят форму работного дома и целиком отданы на произвол надзирателя. Чтобы их труд не конкурировал с частной промышленностью, им дают большей частью довольно бесполезную работу; мужчин, заставляют разбивать камни, и они должны разбить их столько, «сколько может разбить сильный мужчина при напряженной работе в течение дня»; женщины, дети и старики щиплют старые канаты... Мужа Помещают в одном корпусе, жену в другом, а детей в третьем. Видеться они могут только изредка, в определенное время, да и то лишь в случае, если они, по мнению администрации, хорошо себя вели <…>
В работном доме в Бирмингеме происходили такие позорные вещи, что в декабре 1843 г. туда, наконец, был послан чиновник для расследования дела... Один маленький мальчик подвергся всем видам заключения: сначала он сидел в сводчатой сырой и тесной кладовой, а затем два раза в карцере, причем во второй раз он оставался в нем три дня и три ночи; затем он столько же времени просидел в старом карцере, еще худшем, чем первый, и, наконец, в специальной ночлежке для бродячих безработных, вонючей, отвратительной, грязной дыре с дощатыми нарами, в которой чиновник при ревизии застал еще двух оборванных, скорчившихся от холода мальчиков, находившихся там уже четыре дня. В карцер часто сажали до семи человек, а в ночлежку — до двадцати... В работном доме в Мидлтоне, в Ланкашире, в одной комнате спали двенадцать, а иногда и восемнадцать человек обоего пола... В Стокпорте 31 июля 1844 г. к мировому судье притащили из работного дома семидесятидвухлетнего старика, который отказался разбивать камни, ссылаясь на то, что в силу своего возраста и несгибающегося колена не мог с этой работой справиться. Он тщетно просил дать ему какую-нибудь другую работу, более соответствующую его силам: его присудили к двум неделям принудительной работы в тюрьме... В работном доме в Басфорде была произведена ревизия в феврале 1844 года. Оказалось, что простыни не менялись в течение тринадцати недель, рубахи — в течение четырех недель, а чулки — в течение двух-десяти месяцев, так что из 45 мальчиков только трое были еще в чулках, а рубахи у всех были в лохмотьях. Постели кишели насекомыми, миски для еды мылись в ведрах для нечистот...
Энгельс Ф. Положение рабочего класса в Англии //Маркс К., Энгельс Ф. Соч.—2-е изд.—Т. 2.— С. 507—511.
Диккенс Ч. Приключения Оливера Твиста

И члены совета постановили, чтобы всем бедным людям был предоставлен выбор (так как, разумеется, они никого не хотели принуждать) либо медленно умирать голодной смертью в работном доме, либо быстро умереть вне его стен! С этою целью они заключили договор с водопроводной компанией на снабжение водой в неограниченном количестве и с агентом по торговле зерном на регулярное снабжение овсянкой в умеренном количестве и постановили давать три раза в день жидкую кашу, луковицу дважды в неделю и полбулки по воскресеньям., Они сделали еще очень много мудрых и гуманных распоряжений, касающихся женщин, но их нет необходимости перечислять. Они милостиво согласились давать развод женатым беднякам ввиду больших издержек, сопряженных с бракоразводным процессом <…>. И вместо того чтобы заставлять человека содержать семью, как они делали раньше, они отнимали у него семью и превращали его в холостяка! Трудно сказать, сколько просителей из всех слоев общества обратилось бы к ним за пособием, имея в виду эти два последних пункта, если бы оно не было связано с работным домом, но члены совета были люди предусмотрительные и приняли меры против такого осложнения. Пособие было неразрывно связано с работным домом и кашей, и это отпугивало людей.
В течение первого полугодия после появления Оливера Твиста систему применяли вовсю. Сначала она потребовала немалых расходов, ибо счет гробовщика увеличился и приходилось непрерывно ушивать одежду бедняков, которая после одной-двух недель каши висела мешком на их исхудавших телах. Но число обитателей работного дома стало таким же тощим, как и сами бедняки, и совет был в восторге.
Мальчиков кормили в большом зале с кирпичными стенами; в одном конце его находился котел, и из этого котла в часы, назначенные для принятия пищи, надзиратель, надев передник, с помощью одной или двух женщин раздавал кашу. Каждый мальчик получал одну мисочку этого превосходного месива — не больше, за исключением больших праздников, когда он, кроме того, получал две с четвертью унции хлеба. Миски никогда не приходилось мыть. Мальчики скоблили их ложками, пока они не начинали снова блестеть; покончив с этой операцией (которая никогда не отнимала много времени, так как ложки были почти такой же величины, как миски), они сидели, впиваясь в котел такими жадными глазами, словно собирались пожрать кирпичи, которыми он был обложен, и занимались тем, что жадно обсасывали себе пальцы в надежде найти крупицы каши, случайно на них оставшейся. Мальчики обычно отличаются прекрасным аппетитом. Оливер Твист и его товарищи на протяжении трех месяцев терпели муки, медленно умирая от недоедания; наконец они стали такими жадными и так обезумели от голода, что один мальчик, который был рослым для своих лет и не привык к такому положению вещей (его отец содержал когда-то маленькую харчевню), мрачно намекнул товарищам, что, если ему не прибавят миски каши, он боится, как бы случайно не съесть ночью спящего с ним рядом тщедушного мальчика. Глаза у него были дикие, голодные, и дети слепо ему поверили. <…>
3. Донской Г.М. Задания для самостоятельной работы по новой истории: 9 кл.: Пособие для учителя. М., 1989. С. 51.
1) Образованное в 1836 г. Лондонское объединение рабочих разработало Хартию из 6 пунктов: 1) всеобщее избирательное право для мужчин; 2) ежегодные выборы в парламент; 3) тайное голосование; 4) выплата жалованья членам парламента; 5) отмена имущественного ценза (ограничения) для депутатов парламента; 6) равные избирательные округа.
Как вы понимаете содержание каждого пункта? Сделайте выводы, какой была избирательная система в Англии в то время. Почему чартисты считали полезным для рабочих осуществление каждого из этих требований?

2) Один из руководителей чартистов Стефенс так разъяснял значение Хартии и связанного с ней движения: «Чартизм… не вопрос политический, в котором дело идет о завоевании для вас избирательного права и пр.; чартизм – это вопрос ножа и вилки; Хартия – это значит хорошее жилище, хорошая еда и питье, хорошая заработная плата и короткий рабочий день».
Почему Стефенс, как и многие другие чартисты, считал, что цель движения состоит в улучшении материального положения рабочих (ведь в Хартии выдвигались только политические требования)?

4. Сценка 1.

Тори: избирательная реформа разрушит традиционные устои Великобритании, которой испокон веков управляли люди, получившие прекрасное образование. Неимущие слои безграмотны, как можно им доверить судьбу государства!

Виги: Мы сами гоним в революцию тех, кого отстраняем от власти. мы должны пойти на реформу, чтобы сохранить все остальное!
Сценка 2.

1-й депутат: кабинет министров до сих пор не занялся проблемой работных домов. Создавая их, мы надеялись уменьшить количество бедняков, но оно, напротив, неуклонно растет.

2-й депутат: мы вынуждены разгонять шествия чартистов из-за того, что правительство не выделяет денег на пособия рабочим по старости, болезни, потере кормильца. Вы все время говорите, что у кабинет министров нет денег. Но ведь мы живем в самой богатой стране мира. Неужели вы не можете найти средства и успокоить рабочих!

3-й депутат: когда мы сформировали правительство, мы надеялись, что кабинет министров сможет быстро решить все накопившиеся в стране проблемы. Но вы этого не сделали.

4-й депутат: вы не оправдали наше доверие. Парламент выражает недоверие кабинету министров и требует отправить его в отставку!

5-й депутат: и это уже восьмое правительство, которое парламенту придется отправить в отставку! 8 отстраненных правительств из 9 в течение 30 лет! И куда только катится старая добрая Англия!

Урок 5. Франция: от реставрации Бурбонов к Второй республике (§ 6)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о политическом и социально-экономическом развитии Франции в первой половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Прочитайте название параграфа 6. Раскройте смысл названия: понятия «реставрация Бурбонов» и «Вторая республика». Когда во Франции была установлена Первая республика? Опишите своими словами название параграфа: предположите, о каких событиях рассказывается в учебнике.
Сформулируйте вопросы, на которые нужно ответить, чтобы объяснить, почему во Франции была снова установлена республика

Можете воспользоваться памяткой 6 (с. 329)
	Работа с заглавием параграфа
Варианты вопросов:

Кто управлял Францией в период Реставрации?

Какие мероприятия провел король?

Каковы результаты этих мероприятий?

Что не устраивало жителей Франции во внутренней политике короля.
	Личностные:

образ социально-политического устройства
Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом материале
Коммуникативные:
задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером
Познавательные:

давать определения понятиям
 

	Актуализация знаний
	Вспомните, как произошло падение монархии во Франции в конце XVIII в.? Кто был последним французским королем?
Какая форма правления была установлена во Франции после свержения монархии?

Как во Франции стала империей? Кто был провозглашен императором?

При каких обстоятельствах произошло падение империи в начале XIX в.?
	
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования
Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

	Первичное усвоение новых знаний 
	Используя тест параграфа (п. 1) и иллюстрации к нему, назовите характерные черты промышленного переворота во Франции.
Почитайте фрагмент работы отечественного историка Е.В. Тарле (см. дополнительный материал). В чем проявилось отставание французской промышленности от промышленности Англии?
Используя материал рубрики «История в деталях» (с. 70—71) и художественный портрет сельского буржуа (см. дополнительный материал), опишите положение низших слоев общества в период Реставрации.

Сформулируйте задачи внутренней политики, которые стояли перед королями в период Реставрации.

Прочитайте п. 1 параграфа. Ответьте на вопросы к нему:

Какими чертами характеризовался режим Реставрации? (с. 69)


	
	Личностные:

уважение к личности и ее достоинствам, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им

умение конструктивно разрешать конфликты
Коммуникативные:

основы коммуникативной рефлексии
аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения


	
	Какие изменения произошли в жизни Франции в период Реставрации по сравнению с временем Людовика XVI? (с. 61).

Сделайте вывод о том, решили ли короли задачи внутренней политики.

В 1830 г. во Франции произошла революция и смена королей на престоле. Опираясь на изученный материал, назовите причины революции.

Рассмотрите репродукцию картины И. Леконта «Бой у ворот Сен-Дени» (с. 63) и прочитайте описание Июльского вооруженного восстания (см. дополнительный материал). Сопоставьте детали. Достоверно ли художник изобразил события?

Прочитайте биографическую справку о новом короле – Луи-Филиппе (с. 62—63). 

В его правление произошло два восстания ткачей в городе Лионе.
Прочитайте текст о положении рабочих (см. дополнительный материал) и сделайте вывод о 


	
	

	
	причинах восстания лионских ткачей.

Прочитайте рассказ о восстаниях в параграфе (п. 2, с. 64—65) и ответьте на вопрос учебника (с. 65):

Чем отличалось восстание лионских ткачей 1831 г. от восстания 1834 г.?
Используя памятку № 4, дайте анализ революции 1848 г.

Прочитайте в учебнике (с. 69—70) документы и ответьте на вопрос к ним:

Какой документ — Конституционная хартия 1814 г. или Конституция 1848 г. — является более либеральным? Обоснуйте свою позицию.
Ответьте на вопрос 5 учебника (с. 79):

Определите, какие мероприятия Второй республики позволили назвать её самым либеральным государством в Западной Европе.

	
	

	
	Какие доводы могли привести сторонники и противники всеобщего избирательного права, оценивая первый европейский опыт во Франции? 

Сравните свои доводы с позицией тори и вигов по отношению к Хартии
	
	

	Первичная проверка понимания
	Ответьте на вопрос 6 учебника (с. 69):

Почему Вторая республика во Франции просуществовала столь короткое время?
	
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполнить задание 1 (с. 69):

Можно ли считать революцию 1848 г. продолжением революции 1830-х г.? Свою позицию обоснуйте.
	
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Регулятивные:

планировать пути достижения цели

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Задание в учебнике (с. 70):
Обсудите в группе и подготовьте комментарии к высказыванию российского историка Р.Ю. Виппера (проиллюстрируйте его положения конкретными примерами на основании текста параграфа).
	
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

самостоятельно анализировать пути достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Коммуникативные:

осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь
Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций


Дополнительный материал (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 114—118):

1. Отставание французской промышленности от промышленности Англии
...Промышленники — с самых первых времен Реставрации — не переставали называть англичан «нашими вечными соперниками».
Главный совет мануфактур, продолжавший при Бурбонах, как и все наполеоновские учреждения, свою деятельность, бился беспрестанно над вопросом: чем Англия покорила мир, подчинила его своей экономической гегемонии, и то хватался за ввозные запреты — хотя в Англии уже тогда свобода торговли была на очереди дня,— то за вывозные премии, то за воспрещение вывоза сырья...
...Отсутствие собственного торгового флота таких размеров, чтобы он мог конкурировать с английским торговым флотом, конечно, отражалось на французском экспорте. Промышленники Руана и всего департамента Нижней Сены, центра французского хлопчатобумажного, и в частности ситценабивного производства, жаловались неоднократно на то, что им трудно конкурировать с чужими материями на французских же колониальных рынках. Причина была проста: англичане, благодаря своему огромному торговому флоту, были во всех французских колониях гораздо больше «у себя дома» и гораздо ближе, чем сами французы.
...Англия представлялась французам... страной недосягаемых технических чудес. В конце 1814 г. Жан Батист Сэй путешествует по Англии и не может прийти в себя от удивления, видя всюду, во всех отраслях промышленности, громадную распространенность машин. Знаменитый уже тогда экономист, друг Рикардо, почти потрясен чудо, которое он видит всюду в угольных районах, около Ньюкасла, около Лидса: паровые машины везут уголь! Сами по себе без помощи четвероногих. Светило французской экономической науки так этому удивляется, как если бы приехал не из Франции, а из Афганистана... Движение вагонов по рельсам, но при помощи лошадей, а не пара началось во Франции в 1822 г. на линии в 28 километров, между Андрезье и Сент-Этьенном. В 1826—1828 гг. открылись еще две небольшие линии. Но это нововведение, как, впрочем, и в Англии, касалось вначале исключительно перевозки угля...
...В некоторых областях производства, например в белении хлопчатобумажных тканей, французы совсем не пользовались сложнейшими и очень дорогими машинами, которые в Англии были уже несколько лет в полном ходу. Основной причиной этого отсутствия машин был недостаток свободных капиталов, которыми располагала французская промышленность, так заявляли мануфактуристы во время анкеты 1828—1829 гг. И они, в самом деле, были правы. Машины выписывались из Англии; Франция еще почти вовсе не умела их делать. Сколько-нибудь сложные машины ни один французский механик не взялся бы тогда строить. Но обходились эти английские машины французам необычайно дорого. ...Чем больше была машина, тем непомернее увеличивалась разница между ценой ее в Англии и во Франции.
Тарле Е. В. Рабочий класс во Франции в первые времена машинного производства//Собр. соч.: В 12 т.— М., 1959.— Т. 6.— С. 21—23, 63—65.
2. Портрет сельского буржуа
Г-н Гранде... был в 1789 году простым бочаром, но с большим достатком, умел читать, писать и считать. Когда Французская республика пустила в продажу в Сомюрском округе земли духовенства, бочар Гранде, которому было тогда сорок лет, только что женился на дочери богатого торговца лесными материалами. Имея на руках свои собственные наличные средства и приданое жены, а всего две тысячи луидоров, Гранде отправился в главный город округа, где благодаря взятке в двести дублонов, предложенной его тестем суровому республиканцу, заведовавшему продажей национальных имуществ, он за бесценок приобрел, если и не вполне законно, то законным порядком лучшие в округе виноградники, старое аббатство и несколько ферм. Сомюрские обыватели были мало революционны, и папашу Гранде сочли за смелого человека, республиканца, патриота, за умную голову, приверженную новым идеям, тогда как бочар был просто привержен к виноградникам. Он был избран членом административного управления Сомюрского округа... В политике он покровительствовал бывшим людям и всеми силами противился продаже имений эмигрантов; в коммерции — он снабдил республиканские армии тысячью или двумя тысячами бочек белого вина и сумел добиться, чтобы ему заплатили за них великолепными лугами из владений одного женского монастыря, оставленных для продажи в последнюю хорошо, а собирал виноград и того лучше; во время империи он уже стал господином Гранде. Наполеон не любил республиканцев; г-на Гранде, который слыл за человека, щеголявшего в красном колпаке, он заменил крупным землевладельцем, носившим фамилию с частицей «де», будущим бароном Империи. Г-н Гранде расстался с муниципальным почетом без малейшего сожаления. Он уже успел проложить «на пользу города» превосходные дороги, которые вели к его собственным владениям... Он мог бы испросить себе крест Почетного легиона. Это и произошло в 1806 году... В коммерции г-н Гранде был похож на тигра и на боа: он умел лечь, свернуться в клубок, долго вглядываться в свою добычу и ринуться на нее; потом он разевал пасть своего кошелька, проглатывал очередную долю экю и спокойно укладывался, как змея, переваривающая пищу; все это проделывал он бесстрастно, холодно, методически. Когда он проходил по улицам, все смотрели на него с чувством почтительного восхищения и страха. Каждый в Сомюре испытал на себе вежливую хватку его стальных когтей...
Бальзак Оноре. Евгения Гранде// Собр. соч.: В 10 т.—М., 1982.—Т. 2. С. 554—557.
3. Положение рабочих в середине 30-х гг. XIX в. в хлопчатобумажной промышленности Франции
(Из обследования жизни и быта французских рабочих, опубликованного врачом Л. Р. Виллерме в 1840 г.)
В департаментах Верхнего Рейна, Нижней Сены и в особенности в г. Мюлузе хлопчатобумажная промышленность Франции получила наибольшее развитие...
Продолжительность рабочего дня колеблется в зависимости от вида производства и даже частично в зависимости от местности. В Мюлузе, Дорнахе и других городах механические прядильные и ткацкие фабрики начинают работать, как правило, в 5 часов утра и закрываются в 8 часов вечера, а иногда и в 9. Зимой работа часто начинается с рассвета, и рабочие от этого нисколько не выигрывают. Их рабочий день длится по крайней мере 15 часов. Им полагается полчаса на завтрак и час на обед; вот и весь их отдых.
В механических ткацких и прядильных мастерских продолжительность рабочего дня одинакова. Что касается мастерских, где прядут вручную, то так как там станки работают без помощи общего мотора и заработная плата постоянно выплачивается по штучной выработке или на меру… то там приход и уход с работы более свободен. Однако продолжительность рабочего дня почти всегда очень велика, в особенности это относится к тем ткачам, которые берут пряжу домой и ткут всей семьей на своих собственных станках. У них рабочий день часто начинается до рассвета и длится до ночи — до 10—11 часов...
В 1828 г. часть рабочих... жила в узких, низких, лишенных воздуха и света, грязных, запущенных подвалах, где на одном и том же убогом ложе спали родители с маленькими детьми, а иногда и взрослые братья и сестры...
Подвалы никак не связаны с внутренней частью дома: они имеют выход непосредственно на улицы или во дворы, вход туда по лестнице, спущенной через отверстие, которое часто представляет собой одновременно и дверь, и окно...
В этих тесных и печальных жилищах ест, спит и даже работает множество рабочих.
Хрестоматия по новой истории / Под ред. А. А. Губера, А. В. Ефимова: В 3 т.—М., 1965.— Т. 2.— С. 49—50. 
4. Июльское вооруженное восстание 1830 г. в описании очевидца
С самого утра все население Парижа было в движении; отряды из предместий Сент-Антуан и Сен-Марсо отправились в путь. Вооруженные граждане заняли ратушу, другие овладели башней Нотр-Дам, прикрепили к ней трехцветное знамя и ударили в набат. Все было готово к бою: весь порох и свинец, которые нашлись у торговцев, были захвачены...
Впрочем, регулярный бой происходил во всех районах Парижа. Основным театром нападения и защиты была городская ратуша...
Жители улицы Сент-Антуан, полные рвения, решившие победить или погибнуть, расположились в домах, на крышах и непрерывно стреляли в войска, проходившие по улицам. Войска обнаруживали дома, откуда стреляли, и тогда черепица с крыш дождем сыпалась на головы нападающих. На бульваре Сен-Марсо то же рвение, та же самоотверженность...
В это же время народ... атаковал казармы жандармерии на улице предместья Сен-Мартен. Сначала атакующие были отбиты, но наконец им удалось захватить эту казарму; все, что в ней находи​лось, было сгружено на улице и предоставлено пламени. Никто ничего себе не присвоил, добросовестность доходила до того, что в огонь бросали серебро и деньги...
Хрестоматия по новой истории / Под ред. А. А. Губера. А. В. Ефимова: В 3 т.— М., 1965.—Т. 2.— С. 54—55. .
Урок 6. Германский союз, Пруссия, Австрийская империя (§ 7)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о политическом и социально-экономическом развитии Германского союза, Пруссии, Австрийской империи в первой половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Учитель объявляет, что в первой части урока пройдет пресс-конференция представителей Германского союза, Пруссии, Австрийской империи первой половины XIX в.
В качестве представителей этих государств может быть приглашен любой ученик, поэтому к участию все должны подготовиться, внимательно изучив § 7 (п. 1, 3, 5). 
Принцип проведения пресс-конференции: за стол выходят 3 участника – представители трех государств. Они между собой договариваются, представителем какого государства является каждый из них. Задача остального класса – установить принадлежность каждого участника «тройки» к определенному государству. Для этого обучающиеся задают наводящие вопросы, основываясь на прочитанном тексте параграфа. 
	Обсуждение задания, подготовка к его выполнению
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:
задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером

Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий
 

	
	Вопросы могут касаться особенностей государственного устройства, внутренней политики, экономики. 

Нельзя задавать вопросы, связанные с названиями городов и именами государственных деятелей.


	
	

	Актуализация знаний
	Подготовиться к «пресс-конференции», изучив § 7 (п. 1, 3, 5).
	Работа с текстом учебника

Подготовка к пресс-конференции
Выделение характерных черт развития Германии, Пруссии и Австрии в первой половине XIX в.
	Познавательные:

осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений, ограничения понятия
Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

	Первичное усвоение новых знаний 
	Проведение «пресс-конференции».
После того, как установлена принадлежность всех участников одной «тройки», приглашается следующая «тройка», и т.д.

Вторая часть урока посвящена революциям 1848—1849 гг. Она проходит в виде дискуссии по методу «635»(см. дополнительный материал).
Задание: Выделить общее и различия революций в Германии, Пруссии и Австрии. 

Для проведения дискуссии обучающимся необходимо сначала изучить материал § 7 (п. 2, 4, 6). 


	Распределение ролей, формулирование вопросов и ответы на них, определение характерных черт развития Германии, Пруссии и Австрии в первой половине XIX в., соотнесение их с ответами участников конференции
Работа с текстом учебника

Работа в группах

Выделение общего и особенного в революциях 1848—1849 гг.
	Личностные:

уважение к личности и ее достоинствам, доброжелательное отношение к окружающим, нетерпимость к любым видам насилия и готовность противостоять им

основы социально-критического мышления
умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия

Регулятивные:

осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия
Коммуникативные:

устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор
осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую помощь

осуществлять контроль, коррекцию, оценку действий партнера, уметь убеждать
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения



	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Ответить на вопросы 1—4 (с. 83):
Чем отличалось социально-экономическое развитие германских государств от развития Великобритании и Франции? 

Охарактеризуйте основные этапы германского движения за национальное единство. 

Какие преобразования в Пруссии первой половины XIX в. способствовали её превращению в одного из лидеров Германского союза?

На основе анализа карты на стр. 70–71 и материала параграфа объясните, почему попытка создания единого германского государства в 1848 г. закончилась неудачей.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Подведение итогов дискуссии – выявление общего и особенного в революциях 1848—1849 гг.
Выполнение задания учебника (с. 96):

Можно ли события 1848–1849 гг. в Европе охарактеризовать как общеевропейскую революцию? Свою позицию обоснуйте.
	Формулирование выводов
Аргументация выдвинутых версий
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

осуществлять констатирующий контроль на уровне произвольного понимания
Коммуникативные:

осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь

Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций


Дополнительный материал:

Дискуссия по методу обучения «635» // Романец Ежи. Метод дискуссии в процессе обучения истории // Клио. 2006. № 3. С. 262—265.
Современный польский педагог Ежи Романец выделил несколько видов дискуссий. Один из них – метод обучения «635» – модификация мозгового штурма. Класс делится на 6 групп, каждая получает карточку с вопросом, на которой нужно написать три предложения по решению предлагаемой проблемы. После записи ответа карточка передается следующей группе и т.д., пока все группы не запишут свои предложения (по классу передаются 6 карточек, на которых каждая группа записывает 6 раз свои идеи). Совершив круг, карточка возвращается к первой группе. Идеи не должны повторяться, но можно развить идею предыдущей группы. В итоге, каждая группа получает обратно карточку, на которой записано 18 предложений. Затем весь класс обсуждает и оценивает идеи.
Урок 7. Основные направления общественной мысли XIX в. (§ 4)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о политических идеологиях первой половины XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Предложить обучающимся прочитать текст – вывести на экран или в виде раздаточного материала – не объявляя его названия (начало Манифеста Коммунистической партии – см. дополнительный материал).
Эти строки были написаны в 1848 г. Вспомните, о чем мы говорили на прошлых уроках. Какие события происходили в это время в европейских странах?

С какими странами связаны имена Гизо и Меттерних (при необходимости можно воспользоваться текстом учебника – с. 65 – справка о Гизо; с. 79 – справка о Меттернихе). 
Предположите, о каких событиях говорится в строках текста: «Все силы старой Европы объединились <…>: папа и царь, Меттерних и Гизо, французские радикалы и немецкие полицейские».

	Работа с текстом
Выдвижение версий с опорой на изученный материал
	Личностные:

установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Коммуникативные:
использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей и потребностей
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи
 

	
	В тексте речь идет о коммунизме. Эта идеология получила развитие в период европейских революций 1848—1849 гг. Одновременно развивались и другие течения общественной мысли, о которых пойдет речь на сегодняшнем уроке.
	
	

	Актуализация знаний
	Вспомните причины революций, охвативших Францию, Германию, Пруссию, Австро-Венгрию в  1848—1849 гг.
Как рабочие пытались бороться за свои права? Назовите выступления рабочих в европейских странах в первой половине XIX в. 
	Обобщение изученного ранее материала
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования
Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

	Первичное усвоение новых знаний 
	Интересы рабочих отражали общественные деятели. Прочитайте в учебнике предложения Луи Блана во время революции во Франции 1848 г. Выделите меры, которыми он стремился улучшить положение рабочих
Луи Блан по своим взглядам был социалистом. 

Сделайте вывод о принципах социалистической идеологии. Начните заполнять таблицу (задание 6, с. 41).
Проверьте правильность ваших выводов, сверив их с текстом учебника (с. 44).

Прочитайте полностью п. 3 параграфа и дополните записи в таблице.

Мечты о построении справедливого общества зародились еще в древности. Писатели разных стран создавали образ страны, жители которой счастливы, но которой нет в реальности. Эти произведения называют «утопии» по названию 
	Работа с текстом учебника
Заполнение таблицы
	Личностные:

образ социально-политического устройства
уважение к истории, культурным и историческим памятникам

Регулятивные:

осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия
Коммуникативные:

основы коммуникативной рефлексии
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения


	
	книги английского писателя XV—XVI вв. Томас Мора «Утопия». Прочитайте фрагмент этой книги и сравните ее основные идеи с принципами социализма в произведениях Р. Оуэна и Ш. Фурье (см. дополнительный материал). Выделите общее и особенное. Какие социалистические идеи не менялись на протяжении веков?

Согласны ли вы с Р. Оуэном, что «существующая общественная система изжила себя»?

Идеи Ш. Фурье получили широкое распространение в России в первой половине XIX в. Прочитайте фрагмент романа русского писателя Н.Г. Чернышевского, в котором описывается созданная по принципам Ш. Фурье швейная мастерская (см. дополнительный материал). Какие идеи французского социалиста нашли отражение в устройстве мастерской?
	Работа с документами
Работа с художественным произведением
	

	
	На основании социалистических идей возникло учение о коммунизме. 
Прочитайте устав тайного Общества семейств, основанного французским журналистом Огюстом Бланки. Как он описывает положение рабочего (пролетария)? Какой выход из создавшегося положения он предлагает?

В начале урока вы познакомились с произведением его создателей – К. Маркса и Ф. Энгельса – Манифестом Коммунистической партии. Так назывался союз коммунистов, созданный в Германии в 1847 г. Прочитайте фрагмент устава (см. дополнительный материал). В чем сходство идей О. Бланки и К. Маркса и Ф. Энгельса? В чем сходство коммунистических и социалистических идей? В чем различие?

	Работа с документами
	

	
	Сделайте вывод об основных принципах коммунизма и продолжите заполнение таблицы. Проверьте правильность ваших выводов, сверив их с текстом учебника (п. 4, с. 45—47).

Еще раз прочитайте начало Манифеста Коммунистической партии, написанного для Союза коммунистов. 

Как вы думаете, на чем была основана уверенность коммунистов в близости социальной революции? Как вы понимаете слова Манифеста «Призрак бродит по Европе, призрак коммунизма». Как отразились на взглядах коммунистов революционные события в Европе в 18481849 гг.?

Выполните задание в учебнике (с. 48):

Как вы думаете, реально ли существование общества, в котором будут воплощены в жизнь коммунистические идеи?
	Заполнение таблицы
Выдвижение версий и их аргументация
	

	
	Прочтите п. 1 и 2 параграфа. Продолжите заполнение таблицы. 

	Работа с текстом учебника
Заполнение таблицы


	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Проверить заполнение таблицы (задание 6, с. 47), закончить ее (если не хватило времени на уроке)
Выполните задание учебника (с. 47):
1. Какими чертами характеризуется либерализм XIX в.? 2. В чём отличия консерватизма от либерализма?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

Регулятивные:

осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и способу действия; актуальный контроль на уровне произвольного внимания
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий

	Первичная проверка понимания
	Как были связаны социально-экономическое развитие европейских стран и происходившие в них политические события с развитием различных течений общественной мысли?
	Выдвижение версий
Обобщение изученного материала
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования


	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Идеи каких общественно-политических течений нашли отражение в жизни современного общества?

Выполните задание учебника (с. 48):

Как вы думаете, реально ли существование общества, в котором будут воплощены в жизнь коммунистические идеи?
	Соотнесение изученного исторического материала с современными реалиями
	Личностные:

гражданский патриотизм
уважение к личности и ее достоинствам
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий


Дополнительный материал:
1. Маркс К., Энгельс Ф. Манифест Коммунистической партии (фрагмент)

Призрак бродит по Европе - призрак коммунизма. Все силы старой Европы объединились для священной травли этого призрака: папа и царь, Меттерних и Гизо, французские радикалы и немецкие полицейские.

Где та оппозиционная партия, которую ее противники, стоящие у власти, не ославили бы коммунистической? Где та оппозиционная партия, которая в свою очередь не бросала бы клеймящего обвинения в коммунизме как более передовым представителям оппозиции, так и своим реакционным противникам?

Два вывода вытекают из этого факта.

Коммунизм признается уже силой всеми европейскими силами.

Пора уже коммунистам перед всем миром открыто изложить свои взгляды, свои цели, свои стремления и сказкам о призраке коммунизма противопоставить манифест самой партии.
2. Из «Утопии» Т. Мора (Цит. по: Степанова В.Е., Шевеленко А.Я. История средних веков (XV—XVIII вв.): Хрестоматия, ч. II. Пособие для учителей / Сост. В.Е .Степанова, А.Я. Шевеленко. М., 1981. С. 267—268.
У всех мужчин и женщин есть одно общее занятие — земледелие, от которого никто не избавлен. Ему учатся все с детства, отчасти в школе путем усвоения теории, отчасти же на ближайших к городу полях, куда детей выводят как бы для игры, между тем как там они не только смотрят, но под предлогом физического упражнения также и работают.
Кроме земледелия (которым, как я сказал, занимаются все), каждый изучает какое-либо одно ремесло, как специальное. Это обыкновенно или пряжа шерсти, или выделка льна, или ремесло каменщиков, или работа по металлу и по дереву...
В целом городе с прилегающим к нему округом из всех мужчин и женщин, годных для работы по своему возрасту и силам, освобождение от нее дается едва пятистам лицам. В числе их сифогранты, которые хотя имеют по закону право не работать, однако не избавляют себя от труда, желая своим примером побудить остальных охотнее браться за труд. Той же льготой наслаждаются те, кому народ... дарует навсегда это освобождение для основательного прохождения наук. Если кто из этих лиц обманет возложенную на него надежду, то его удаляют обратно к ремесленникам. И наоборот, нередко бывает, что какой-нибудь рабочий так усердно занимается науками..,, и отличается таким большим прилежанием, что освобождается от своего ремесла и продвигается в разряд ученых.
<…> Каждый город разделен на четыре равные части. Посредине каждой части имеется рынок со всякими предметами. Туда, в определенные дома, свозятся предметы производства каждого семейства и отдельные виды их распределяются в розницу по складам. В них каждый отец семейства просит того, что нужно ему и его близким, и без денег, совершенно без всякой уплаты, уносит все, что ни попросит. Да и зачем ему отказывать в чем-либо? Ведь, во-первых, все имеется в достаточном изобилии, а во-вторых, не может быть никакого опасения, что кто-либо пожелает потребовать больше, чем нужно. Зачем предполагать, что лишнего попросит тот, кто уверен, что у него никогда ни в чем не будет недостатка?..
3. Из произведений Ш. Фурье и Р. Оуэна (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 145—147):
Ш. Фурье об устройстве фаланги и фаланстера
Неравенство — вот то основание, которое должно положить конец всем философским химерам. Достаточно допустить хотя бы тень равенства в материальных условиях членов фаланги, чтобы нарушилась взаимная доброжелательность. Если никто из участников фаланги не будет иметь крупного состояния, никто не захочет, чтобы его средствами пользовались более бедные члены и их дети. Все должны будут заботиться о заработке, дрожать над ним, у всех разовьется алчность, убивающая всякое проявление великодушия.
Но если в группе будут иметься богатые члены, они удовольствуются тем дивидентом, который придется на их долю в качестве процентов на их акции и капиталы...
В каждой ассоциации надо разбить участников на группы, однородные по своим вкусам и наклонностям... с тем расчетом, чтобы наиболее полно развить способности каждого члена и дать возможность проявиться соревнованию, неизбежному при методическом соединении контрастов.
Соревнование, усовершенствование труда и вытекающие из этого выгоды растут по мере того, как увеличивается правильность и постепенность в распределении групп по склонностям и в составлении из этих групп серий...
Здание, в котором живет фаланга, не похоже ни на одну из наших построек...
Центральная часть дворца, или фаланстера, предназначается для бесшумных, требующих покоя функций — для столовых, биржевых или иных собраний, библиотеки, научных занятий и т. п.
В одном крыле здания должны быть сосредоточены все мастерские, работающие с шумом, как, например, кузница, столярная, слесарная мастерские, там же должны быть расположены и все детские мастерские, так как дети очень любят шум не только в работе, но даже и в музыке. Такой прием избавит обитателей фаланстера от неудобств, испытываемых населением больших городов... В другом крыле должен быть устроен «караван-сарай» (гостиница), там расположены бальные залы и помещения для приезжих, такое расположение удобно тем, что при нем не загромождается центральная часть фаланстера и не нарушается правильное течение хозяйственной жизни фаланги...
При вступлении каждого члена в фалангу производится оценка всех земель, машин, материалов, мебели и обстановки, которые он с собой вносит, наличностью...
Годичная прибыль разделяется на три неравные части следующим образом:
5/12 активным участникам работы,
4/12 на долю акционерного капитала,
3/12 на долю теоретических и практических знаний.
Таким образом, всякий может участвовать в получении прибылей соответственно своим данным и способностям...
До тех пор пока великие и малые мира сего будут пропитаны взаимной ненавистью, всякая свобода будет лишь яблоком новых раздоров. Единственное средство вызвать искреннее тяготение различных классовых групп — заинтересовать их достижением одной общей цели, иначе говоря, ассоциировать их в индустрии. Фермер или арендатор, получающий свою долю пропорционально урожаю, будет стараться, чтобы урожай этот, принадлежащий хозяину, был возможно обильнее, ибо если хозяин получит мало, то и фермер получит соответственно меньшую долю.
Таким образом, секрет единства интересов — в ассоциации. Все классы общества, ассоциированные и объединенные общностью интересов, забудут взаимную ненависть, тем более что народу, увлеченному привлекательностью работы, не придется изнывать от тяжести ее, а богатые перестанут презирать физический труд, в ко: тором они сами будут участвовать. Здесь кончилась бы зависть бедных к богатым, которые не сеют, а только жнут, не стало бы больше ни бедных, ни праздных, и классовая рознь исчезла бы с исчезновением причин, ее порождавших.
Новая история в документах и материалах / Под ред. Н. М. Лукина, В. М. Дали на,— М., 1934,—Вып. I,—С. 350—351.
Р. Оуэн. Из книги о новом нравственном мире
Частная собственность была и есть причина бесчисленных преступлений и бедствий, испытываемых человеком... Владение частной собственностью ведет к тому, что ее владельцы становятся невежественно эгоистичными, причем этот эгоизм обычно пропорционален в своих размерах величине собственности.
...Частная собственность уродует в различных отношениях характер собственника, она рассчитана на то, чтобы возбуждать у него гордость, тщеславие, склонность к несправедливости и угнетению при полнейшем пренебрежении естественными и неотчуждаемыми правами его собратьев... Она замыкает человеческое сознание в круг собственных интересов и мелочных забот... Сейчас она представляет единственную причину бедности со всеми вытекающими, вызываемыми ею по всему свету бесчисленными преступлениями и горем, в принципе она столь же несправедлива, как неразумна на практике...
Когда все, за исключением только предметов чисто личного обихода, превратится в общественное достояние, а общественное достояние будет всегда иметься в избытке для всех... тогда будет должным образом понято несравнимое превосходство системы общественной собственности над системой частной собственности с вызываемым ею злом.
Человеку нужно для своего счастья иметь уверенность, что он никогда не будет нуждаться в предметах, необходимых для его существования, и в разумных удобствах. При теперешнем уродливом состоянии общества не существует условий, которые обеспечивали бы людям эту уверенность. Человек нуждается для своего счастья в том, чтобы все его способности, силы и склонности были хорошо развиты в согласии с его природой и получали должное применение в соответствующие периоды его жизни...
Это может быть достигнуто лишь при устройстве больших объединенных семейств, снабженных достаточным количеством земли, при хорошем использовании их трудолюбия, которое... предохранит их от страха нужды, тогда они будут сами владеть всеми средствами для создания у людей возвышенного характера и сумеют должным образом применять в течение всей человеческой жизни физические, умственные, моральные и практические свойства людей в соответствии со способностями и силами, полученными каждым при рождении.
...существующая общественная система изжила себя.
Оуэн Р. Избр. соч.: В 2 т.— М.; Л., 1950. — Т. 2,— С. 22—25, 45, 46, 90.
4. Чернышевский Н.Г. Что делать? (фрагмент)

Как делить прибыль? Вере Павловне хотелось довести до того, чтобы прибыль делилась поровну между всеми. До этого дошли только в половине третьего года, а прежде того перешли через несколько разных ступеней, начиная с раздела прибыли пропорционально заработной плате. Прежде всего увидели, что если девушка пропускала без работы несколько дней по болезни или другим уважительным причинам, то нехорошо за это уменьшать ее долю из прибыли, которая ведь приобретена не собственно этими днями, а всем ходом работ и общим состоянием мастерской. Потом согласились, что закройщицы и другие девушки, получающие особую плату по развозу заказов и другим должностям, уже довольно вознаграждаются своим особенным жалованьем и что несправедливо им брать больше других еще и из прибыли. Простые швеи, не занимавшие должностей, были так деликатны, что не требовали этой перемены, когда заметили несправедливость прежнего порядка, ими же заведенного: сами должностные лица почувствовали неловкость пользоваться лишним и отказались от него, когда достаточно поняли дух нового порядка. <…> Труднее всего было развить понятие о том, что простые швеи должны все получать одинаковую долю из прибыли, хотя одни успевают зарабатывать больше жалованья, чем другие, что швеи, работающие успешнее других, уже достаточно вознаграждаются за успешность своей работы тем, что успевают зарабатывать больше платы. Это и была последняя перемена в распределении прибыли, сделанная уже в половине третьего года, когда мастерская поняла, что получение прибыли — не вознаграждение за искусство той или другой личности, а результат общего характера мастерской, — результат ее устройства, ее цели, а цель эта — всевозможная одинаковость пользы от работы для всех, участвующих в работе, каковы бы ни были личные особенности <…>
5. Коммунистические идеи в первой половине XIX в. (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 127, 150):
Вопросник для вступающего в «Общество семейств»
1. Что ты думаешь о теперешнем правительстве? — Что оно является предателем народа и страны.

2.  В чьих интересах оно управляет? — В интересах небольшого числа привилегированных.

3.  Кто теперь является аристократами? — Денежные мешки, банкиры, поставщики, монополисты, крупные земельные собственники, биржевики — одним словом, эксплуататоры, жиреющие за счет народа...

4.  По какому праву они управляют? — По праву силы.

5.  Какой порок господствует в обществе? — Эгоизм.

6.  Что заменяет честь, честность, добродетель? — Деньги.

7.  Кого уважают в обществе? — Богатого и могущественного.

8.  Кого презирают, преследуют, кто вне закона? — Бедный и слабый.

9.  Что ты думаешь о налоге на продовольственные продукты, о соляном налоге, о налоге на напитки? — Это гнусные налоги, предназначенные на то, чтобы подавлять народ, и щадящие богатых.

10.  Что такое народ? — Народ — это совокупность граждан, которые трудятся.

11.  Как обходится закон с народом? — Закон обходится с ним, как с рабом.

12.  Какова судьба пролетария при правительстве богачей?— Судьба пролетария подобна судьбе раба и негра, его жизнь — это длинная ткань, сотканная из нищеты, изнурения и страданий...

13.  Какой принцип должен служить основой правильно организованного общества? — Равенство.

14.  Каковы должны быть права гражданина в правильно устроенной стране? — Право на существование, право на бесплатное образование, право участвовать в правительстве... Его обязанности — преданность обществу и братство по отношению к своим согражданам.
15.  Нужно произвести политическую или социальную революцию? — Нужно произвести социальную революцию.
Бланки Л. О. Избр. произв.— М., 1952,— С. 115-117.
Из устава Союза коммунистов

Ст. 1. Целью Союза является: свержение буржуазии, господство пролетариата, уничтожение старого, основанного на антагонизме классов буржуазного общества и основание нового общества, без классов и без частной собственности.
Ст. 2. Условиями членства являются:
1. образ жизни и деятельность, соответствующие этой цели;

2. революционная энергия и рвение в пропаганде;

3. признание коммунизма;
4. отказ от участия во всяком антикоммунистическом — политическом или национальном — обществе и обязанность сообщать соответствующему руководящему органу об участии в каком-либо обществе; <…>

Тот, кто перестанет удовлетворять этим условиям, исключается...
Ст. 3. Все члены Союза равны, они — братья и как таковые обязаны во всех случаях помогать друг другу.
Союз коммунистов. 1836—1849.: Сб. документов.— М., 1977.— С. 220—221.
Урок 7. Международные отношения в 1815—1856 гг. (§ 8)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о международных отношениях первой половины XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Показать изображения памятников, связанных с событиями русско-турецкой войны 1828—1829 гг., Крымской войны. 
Возможные варианты:

Спасо-Преображенский собор в Санкт-Петербурге (официальный сайт собора)

Часовня в парке Дубки (г. Сестрорецк), построенная в память обстрела Сестрорецка и дубовой рощи англо-французской эскадрой в ходе Крымской войны  (официальный сайт парка)

Здания бывших госпиталей в Симферополе

Памятники Севастополя

Сказать, что эти памятники возведены в честь героизма российских воинов и при этом связаны с событиями международных отношений первой половины XIX в. 
	Работа с изображениями
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России
знание истории и географии края, его достижений и культурных традиций


	Актуализация знаний
	Вспомните, как называлась система международных отношений, сложившаяся в Европе после разгрома Наполеона. Лидеры каких государств принимали участие в ее создании? Каковы ее основные принципы? Какие противоречия международных отношений были заложены Венской системой?
Выполните задание учебника (с. 96):

Дайте анализ карикатуры на с. 86, используя памятку № 5. Предложите свой вариант подписи к карикатуре, которая может быть сатирической, иронической
При необходимости используйте текст параграфа (п. 1)
	Обобщение изученного материала
Работа с карикатурой

Выдвижение собственных версий

Работа с текстом учебника
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

осуществлять расширенный поиск информации



	Первичное усвоение новых знаний 
	Организация многократной дискуссии (см. дополнительный материал).

Представьте, что европейские дипломаты встретились для решения международных проблем в 1848 г.
Какие проблемы они будут обсуждать? (для ответа на вопрос прочитать параграф, пп. 2—4)
Записать проблемы на доске или вывести их на экран

Класс делится на 5 групп, каждая представляет одну страну

Задание:

Прочитать параграф (пп. 2—4) и подготовить выступление по вопросам:

В чем состоят интересы Англии, Австрии, Германии, Франции и России?

Какие позиции по каждой международной проблеме занимают представители этих стран?

В ходе дискуссии представители должны попытаться согласовать свои позиции

	Подготовка и проведение многократной дискуссии
Работа в группах
	Личностные:

гражданский патриотизм
Регулятивные:

осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия
Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве
задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффектных способов решения задач в зависимости от конкретных условий


	
	Итоговый вопрос после проведения дискуссии ко всему классу (возможно сначала обсудить его в группах):

На какие уступки должны пойти дипломаты европейских стран, чтобы согласовать свои позиции?

Готовы ли дипломаты  европейских стран пойти на взаимные уступки, чтобы согласовать свои позиции по международным проблемам? Аргументируйте свою точку зрения.

Выполните задание 3 (с. 96):

В чём сущность Восточного вопроса в первой половине XIX в.?

Учитель может дополнить рассказ о русско-турецкой войне 1828—1829 гг. (см. дополнительный материал). Вопрос к документам:

Можно ли на основании распоряжений Николая I перед отъездом в действующую армию в 1828 г судить о важности русско-турецкой войны для России?
	Обобщение дискуссии
Работа по заданию учебника
	

	
	Выполните задания учебника (с. 96):

Используя материал параграфа (п. 5), иллюстрации и карты на с. 89, 91, расскажите об основных событиях Крымской войны (см. памятку № 3).

Приведите доказательства, подтверждающие мировой характер Крымской войны. Какое влияние на международные отношения оказала Крымская война?


	Работа с текстом учебника
Работа с иллюстрациями

Работа с картой
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задания в учебнике (с. 96):
1. Раскройте причины революций в Южной Европе 1820–1823 гг.


	Запись и обсуждение домашнего задания
	Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичная проверка понимания
	Выполните задания в учебнике (с. 96):

2. Каково было влияние революционных событий в Европе на международные отношения? 3. В чём сущность Восточного вопроса в первой половине XIX в.?


	Работа по заданию учебника
	Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования


	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Согласны ли вы с тем, что, начавшись как очередная русско-турецкая война, Крымская война вскоре превратилась, по определению Ф.И. Тютчева, во «вторую Пуническую войну Запада против России» («первой Пунической войной» он называл нашествие на Россию армии Наполеона в 1812 г.)? Свою позицию обоснуйте (используйте дополнительный материал).

	Выдвижение собственных версий
Работа с документами
	Личностные:

гражданский патриотизм

историко-географический образ, включая представление о территории и границах России
Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности


Дополнительный материал:

1. Многократная дискуссия // Романец Ежи. Метод дискуссии в процессе обучения истории // Клио. 2006. № 3. С. 262-265.
Многократная дискуссия – обсуждение проблемы в группах из 5-7 человек в течение установленного времени. Затем представители групп озвучивают выводы.
2. Из истории Спасо-Преображенского собора (Санкт-Петербург) (официальный сайт собора http://spaso-preobr-sobor.ru/istoriya-sobora дата обращения 05.08.2016)
Спасо-Преображенский собор отличает необычная ограда, созданная по проекту архитектора Василия Стасова. Она была приурочена к победе в русско-турецкой войне 1828-1829 годов и состоит из многочисленных 18 и 24-фунтовых трофейных орудий турков, вывезенных из различных крепостей: Измаила, Варны, Тульчи, Исакчи, Слилистрии и др. Пушки были выделены в дар храму по указу Николая I; на них до сих пор можно рассмотреть полученные при создании имена: например, «Гнев аллаха», «Священный полумесяц», «Гром извергающий», «Дарю лишь смерть» и т.д.
3. Н.К. Шильдер, биограф Николая I, о распоряжениях императора перед отъездом в действующую армию в 1828 г. // Шильдер Н.К. Император Николай I. СПб., 1903. Т. 2. С. 119—120. Приложения. С. 534—538, 551—555.
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4. Стихотворение неизвестного автора об итогах Крымской войны // Николай I: личность и эпохи. Новые материалы. СПб., 2007. С. 493—495. Подготовка текста и комментарии Л.А. Булгаковой
Какие сражения перечислены в стихотворении? Найдите иллюстрации, посвященные этим сражениям, в тексте параграфа.
Стихотворение неизвестного автора является подражанием стихотворению австрийского поэта И.Х. Зейдлица «Ночной смотр», посвященному Наполеону (см. дополнительный материал к уроку 3). Кому посвящено стихотворение российского автора? Сравните тексты двух произведений. С каким настроением написано каждое из них? Как относятся авторы к императорам, проводящим смотр? Чем вызвано отношение российского автора?
Ночной смотр (Подражание Зейдлицу). [3 января 1856 г.]
В двенадцать часов по ночам 
Из гроба встает барабанщик,
И ходит он взад и вперед
И бьет он проворно тревогу.
На нем кирасирский мундир,
На плечах его багряница1,
И скипетр тяжелый в руке.
Он скипетром бьет в барабан,
Могучую будит пехоту;
Встают моряки молодцы,
Встают гренадеры, уланы,
С дунайских широких равнин,
С полей Ольтеницы, Четати;
Встают из-под стен Силистрии 
И с Малоазийских равнин,
И с павших твердынь Бомарзунда,
С кровавой долины Альмы,
С гористых вершин Инкермана,
С оврагов у Черной реки2.
Но больше и гуще толпы 
Встают с бастионов, курганов,
С высоких, крутых батарей,

Из длинных, глубоких траншей 
Вкруг Севастополя. Тени 
Несметной несутся толпой, 
Сплошною, печальною массой;
В потухших очах их укор,
Геройская смерть на челе,
В чертах неподвижных презренье. 
Не смотрит в смущенье на них 
Венчанный стыдом барабанщик.
Он бьет в барабан и дает
Сигналы им делать ученье,
К разводным приемам зовет, 
Командует марш им парадный.
Но тени недвижно стоят 
И царским не внемлют призывам,
И слышится тихий их лепет,
Как шелест деревьев в лесу 
В ночи, перед страшной грозою. 
«Стыдись! Ты из темных могил 
Опять на парад нас сзываешь, 
Тяжелый урок позабыл.
Все тот же в гробу ты, как в жизни, 
А опыт тебе показал,
Что ты, как дитя, заблуждался,
Что время напрасно терял 
В забавах потехи воинской.
Как кукол ты нас наряжал,
На нас ты смотрел, как на кукол; 
Ты думал весь мир испугать 
Своею поддельною силой;
Ты думал в Европе играть 
Такую же роль самодержца 
И ею вертеть, как полком,
Но в час, как Европа тебя 
Ни слушать, ни знать не хотела,
С упрямством безумным, слепым, 
На битву ты двинул Россию,
К борьбе не готовую вовсе;
Как будто в насмешку нам дал 
Парадные пушки и ружья,
Негодные вовсе в бою;
Поставил в начальники нам 
Парадных своих генералов, 
Отживших, пустых стариков, 
Дрожавших, молчавших и кравших
Во всю их постыдную жизнь.
И в час, как Европа с тебя 
Величье мишурного блеска 
Победной рукой сорвала,
И ты, опозоренный миром,
Разгаданный даже своими 
Созданьями жалкими, с шумом 
С ходулей высоких упал 
И умер с тоски и досады, —
Мы в битвах с сильнейшим врагом 
Безмолвными массами гибли 
[С отчаяньем мрачным, немым,]3 
С холодным презрением к жизни,
И гибли за долг свой, за честь,
Воинскую славу, за знамя,
За родину нашу святую,
Тебя проклиная в душе!»
И долго под небом полночи 
Погибших героев укоры,
Как шелест деревьев неслись.
И слушал их сердце скрепя,
Зубами в досаде скребя,
Венчанный стыдом барабанщик;
Потом, посмотревши на них 
Своим испытующим взором,
Вздохнув тяжело, он сказал:
«Я вижу, погибла Россия!
Увы, не в мундирах она 
И выправки прежней не знает.
На армии нет эполет 
И касок моих величавых;
Пальто, сюртуки и фуражки 
Повсюду... О, горе, о, горе!»
И руки по швам опустив,
Отправился маршем парадным 
Во гроб император усопший.
1. Багряница — порфира, царская мантия.

2. Имеются в виду боевые действия в Валахии у населенных пунктов Ольтеница (октябрь 1853 г.), Четати (ноябрь 1853 г.), осада русскими войсками Силистрии (ноябрь — декабрь 1853 г.), оборона Бомарзунда — русских укреплений на Аландских островах (26 июля — 4 августа 1854 г.), кровопролитные сражения в Крыму при Альме (7 сентября 1854 г.), при Инкермане (24 октября 1854 г.), при Черной речке (4 августа 1855 г.).

3.  Вскоре после вступления на престол Александра II, начиная с 14 марта 1855 г., последовала череда приказов, согласно которым были произведены многочисленные изменения в военной форме. В частности, в качестве наплечных знаков различия для офицеров вместо эполет были введены погоны. Эполеты были сохранены лишь как принадлежность парадной формы одежды, а также городской и визитной. До Николая I каски с гребнем в качестве военного головного убора носили только кирасиры, драгуны, конно-артиллеристы и жандармы. Николай I лично участвовал в создании нового образца остроконечной кожаной каски, снабженной металлическими деталями. В 1844—1846 гг. кивера и другие головные уборы почти повсеместно были заменены касками, которые до 1856 г. преобладали в русских войсках. Плащ-пальто были введены в 1855 г. вместо так называемой «николаевской» шинели с пелериной и стоячим воротником. Сюртуки, первоначально являвшиеся верхней одеждой, стали одним из распространенных видов повседневной формы одежды. Фуражные шапки были введены в конце XVIII в. для фуражиров, ведавших снабжением фуражом кавалерийских и артиллерийских частей. Впоследствии фуражки видоизменились и благодаря своей практичности утвердились в войсках, потеснив другие головные уборы.

4. Записки князя Дмитрия Александровича Оболенского. СПб., 2005. С. 69—91.
1855 год

13-го апреля. Сегодня получено телеграфное известие о том, что союзники начали сильную бомбардировку Севастополя. Потеря наша в один день с лишком 800 человек. Чем это кончится, Бог знает. Говорят, в Вену послано Горчакову приказание не соглашаться ни на какие новые уступки. Вследствие этого, вероятно, переговоры будут прерваны.
Апрель. Бомбардирование продолжается. У нас ощущается недостаток в порохе. К чему была вся эта праздная защита? К чему пролито столько крови, если придется оставить Севастополь за неимением пороха? Кто виноват? <…>
25-го мая. Дела наши в Крыму ежедневно становятся хуже: союзники собрали под Севастополем около 300 тысяч войск, а ряды наших героев с каждым днем редеют и подкрепления не идут. Взятие без боя Керчи и занятие Азовского моря всех поразило. По-видимому, наши стратеги не считали Керчь очень важным пунктом, тогда как он есть ключ Азовского моря, охранять берега которого нет никакой возможности. И теперь неприятель сжег без милосердия в Бердянске, Геничеве и др. портах все частные и казенные запасы, на Арабате и Геничеве, говорят, много казенного хлеба, приготовленного для армии. Видно, считали Азовское море недоступным неприятелю, если решились устраивать склады в местах неукрепленных. Гарнизон севастопольский, вероятно, не сдастся и ляжет костьми, но что будет с армией, ежели она по необходимости должна уступить большинству и ежели ей отнимут возможность отступать? Кажется, решительная минута для Крыма приближается. Много прольется крови. Ежели не силою оружия получим мы его обратно, то силою обстоятельств, ибо когда дело дойдет до дележа, возбудится вопрос, кому его отдать, тогда увидят, что никому другому, кроме России, он принадлежать не может...
Союзный флот вот уже несколько дней стоит перед Кронштадтом, но ничего до сих пор не предпринимает и вряд ли что-нибудь предпримет. Цель неприятеля — содержать строгую блокаду и отвлекать наши силы, и эта цель им достигнута вполне.

31-го мая. Сегодня получено известие, что союзники штурмом, после бомбардирования, заняли передовые наши укрепления: Селенгинские, Волынские и Камчатский редуты. Кровь льется рекою. С обеих сторон потери страшные. Видимо, приходит последний час Севастополя. Неприятель действует решительно, с ясным сознанием своей цели. Мы противопоставляем ему геройскую храбрость солдат и совершенную неспособность главных начальников. <…> В Азовском море не только разрушена Керчь, но сожжен Бердянск, Геничев и г. Таганрог. В Таганроге, впрочем, неприятель встретил неожиданный отпор. Граф Егор Петрович Толстой там градоначальником и вместе с генералом Красновым они отличились. Собрав, Бог весть откуда, горсть солдат и вооружив жителей наскоро, они выдержали страшную 6-часовую бомбардировку и прогнали неприятельский десант.<…>
7-го июня. На днях я был в Кронштадте. Союзный флот стоит верстах в 10-ти, в числе более 10-ти вымпелов. Получено известие из Киля, что еще английская эскадра вошла в Финский залив, при ней более 10-ти бомбардиров. Вероятно, неприятель решился что-нибудь предпринять против Кронштадта. Говорят, Кронштадт укреплен сильно за северный фарватер, хотя и есть некоторое опасение, но полагают, что и тут неприятелю ничего нельзя сделать.
Велено готовить в Петербурге временные лазареты для раненых на 2000 человек. <…>
16-го августа. Известия из Крыма с каждым днем становятся все мрачнее; сегодня получена депеша от 13-го числа, бомбардирование весьма усилилось, наша потеря простирается до 1000 человек в день. Что за ужас. Сколько даром пролитой крови. Вот уже скоро год почти постоянной бомбардировки. <…> Что будет с несчастным гарнизоном, он, вероятно, весь погибнет, ибо отступать некуда; не будет ли Севастополь искупительной жертвой? Что будет после — одному Богу известно. Здесь начинают примиряться уже с мыслию, что Севастополь будет взят.

29-го августа. Как ни ожидал, как ни готовился к роковой вести падения Севастополя, а все-таки сердце залилось кровью, когда прочел сегодня депешу, извещающую, что, отбив 6 штурмов, мы не могли выбить неприятеля из Корниловского бастиона и, теряя от бомбардирования по 2500 человек в день, оставляем Южную сторону Севастополя. Горчаков кончает депешу словами: «Неприятель найдет в Севастополе лишь окровавленные развалины». Итак, жертва принесена. Около 200 тысяч человек погибло, флот Черноморский не существует, миллионы, которых стоили укрепления Севастополя, пропали. Черное море окончательно у нас отнято, и в будущем ничего не предвидится, кроме сраму, слез и разорения. «Доколе, Господи, забудеши нас до конца». Неужели мученическая смерть стольких героев ни во что нам не вменится? Вечером получена другая депеша, в которой говорится, что отступление совершено неимоверно успешно и только менее 100 человек и 500 раненых оставлены в руках неприятеля. Это удивительно. Отступление всего гарнизона по одному мосту, наскоро сделанному, представляло много затруднений. <…>

Говорят, что союзники намерены послать сильный десант в Николаев. Великий князь собирается туда ехать, эта поездка может принести пользу, так как флот наш в Черном море больше не существует, то хотя бы остатки команд собрать и дать им какое-нибудь назначение. Говорят, укрепления, защищающие Николаев, очень слабы. Из Севастополя сегодня известий нет. Успели ли взорвать каменные батареи? И что сделали с оставшимися кораблями — неизвестно. По армии вышел приказ с изъявлением, от имени всей России, благодарности севастопольскому гарнизону. Что-то скажут в Москве и во всей России о падении Севастополя? Чем более думаешь о современных событиях, тем более убеждаешься, что обыкновенным путем нет нам выхода из нашего положения. Не говоря уже о материальных недостатках во всем для продолжения войны — в порохе, снарядах и, наконец, деньгах, все духовные силы народа порабощены слишком предосудительными гнетами, убившими всякую живую мысль, всякое живое чувство и всякое сочувствие к правительству. Теперь, в утешение падения Севастополя, многие говорят: «Ничего, неприятель был и в Москве». Не знаю, может ли 1812-й год служить залогом успешным окончания нынешней войны, но тогда не только характер и смысл войны, затеянной одним завоевателем, был совершенно не тот, как теперь, но и общество русское было несравненно целее, нравственнее, и правительство было разумнее. К тому же нападающая на нас сила была гораздо незначительнее настоящей. Что можем мы теперь противопоставить разрушительному действию всех огнестрельных и других совершенствований? Не имея теперь в своем владении ни одного моря, мы должны собственными средствами охранять себя со всех сторон. Явись теперь между нами гениальный человек, со светлыми мыслями и душой, он, может быть, сумел бы, изменив всю политическую систему нашу, дать делам оборот неожиданный. Но такого человека не видать на нашем горизонте, да и почва, на которой мог бы вырасти не только гений, но и просто талантливый человек, забита щебнем в продолжение 30-летней утрамбовки. Одна надежда на неожиданное чудо.
5. Тютчева А.Ф. Дневник // Александр Второй. Воспоминания. Дневники. СПб., 1995. С. 120
8 января 1856 г.
Я совсем несчастна сегодня. Уже вчера в городе разнесся слух, что мы соглашаемся на мир на унизительных основах австрийских предложений: свобода плавания по Черному морю, уступка части Бессарабии и крепости Измаил, отказ от покровительства восточным христианам. Я все еще не верила, хотя все об этом говорили на концерте у императрицы. Но сегодня утром появилась официальная статья <…>, подтверждающая наш позор. Я не могу повторить всего, что я слышала в течение дня. Мужчины плакали от стыда, а я, которая так верила в императрицу! Я не выдержала и пошла к ней сегодня вечером. Если все ее обманывают, один человек, по крайней мере, скажет ей правду, один принесет ей отголосок общественного мнения. Она мне сказала, что им тоже это очень много стоило, но что Россия в настоящее время не в состоянии продолжать войну. <…>
ГЛАВА 4. ЕВРОПА ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ XIX — НАЧАЛЕ XX ВВ. (7 Ч)
Предметные результаты:
Раскрывать значение понятий и терминов тред-юнионы, рабочее законодательство, юнкерство, автономия, национализм, урбанизация, социальное законодательство, автономия
Систематизировать информацию об экономическом развитии европейских стран во второй половине XIX в., выявляя общие тенденции
Высказывать суждения о том, что способствовало проведению реформ и расширению социального законодательства в странах Западной Европы во второй половине XIX в.

Сравнивать пути создания единых государств в Германии и Италии, выявляя особенности каждой из стран

Составлять характеристики известных исторических деятелей европейской истории рассматриваемого периода (привлекая наряду с информацией учебников материалы научно-популярных и справочных изданий)

Раскрывать значение понятий и терминов монополия, индустриальное общество, империализм, миграция, всеобщее избирательное право, феминизм, колониальная империя
Характеризовать причины и последствия создания монополий

Объяснять причины усиления монополий в начале XX в.
Объяснять, какую роль в жизни европейского общества играли различные социальные движения

Характеризовать содержание и значение социальных реформ начала XX в. на примере отдельных стран

Раскрывать, в чем заключалась неравномерность темпов развития индустриальных стран в начале XX в.
	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Подумайте, что было нового и старого в жизни крупнейших европейских государств во второй половине XIX в. Составьте таблицу.
	Локализовать основные этапы всеобщей истории Нового времени

Составлять описание положения и образа жизни основных социальных групп в Новое время; рассказывать о значительных событиях и личностях всеобщей истории Нового времени

Раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития стран в Новое время; б) эволюции политического строя (включая понятия «монархия», «абсолютизм» и др.); в) развития общественного движения («консерватизм», «либерализм», «социализм»); г) представлений о мире и общественных ценностях

Объяснять причины и следствия ключевых событий и процессов всеобщей истории Нового времени (социальных движений, реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ
 

	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Урок 9. Вторая империя во Франции.
Восстановление императорской власти
Экономическое развитие Второй империи

Внутренняя политика Второй империи

«Империя – это мир»
	1851 г. – установление режима личной власти Луи-Наполеона Бонапарта
1852 г. – установление Второй империи

1869 г. – открытие Суэцкого канала
	Всеобщее избирательное право
Плебисцит Вторая империя

Империализм


	Луи-Наполеон Бонапарт (Наполеон III)

	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 10. Создание объединенных государств в Италии и Германии
Движение за национальное единство и независимость
Война 1859 г. и объединение Италии

Начало объединения Германии

Австро-прусская война 1866 г.  и Северо-Германский союз

Франко-германская война 1870—1871 гг. и создание Германской империи
	1848—1849 гг. – итальянская революция
1859 г. – война между Австрией и Сардинией

1860 г. – восстание на Сицилии

1861 г. – провозглашение Итальянского королевства

1864 г. – война между Пруссией и Данией

1866 г. – австро-прусская война

1866 г. – проект реформы Германского союза

1866 г. – создание Северо-Германского союза

1870—1871 гг. – франко-германская война

1871 г. – провозглашение Германской империи

1870 г. – завершение объединения Италии
	Карбонарии
Рисорджименто

Бундесканцлер

Второй германский рейх
	Джузеппе Мадзини
Джузеппе Гарибальди

Камилло Бенцо Кавур

Виктор-Эммануил II
Вильгельм I
Отто фон Бисмарк
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 11. Международное рабочее движение.
Рабочее движение в странах Западной Европы

Международное рабочее движение
	1864 г. – создание Международного товарищества рабочих
1889 г. – создание II Интернационала
	Промышленный пролетариат
1-й Интернационал
	К. Маркс
Фердинанд Лассаль

М.А. Баунин
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 12. Австро-Венгрия.

Кризис Австрийской империи и ее преобразование

Австрия
Венгрия

Три столицы

Внешняя политика Австро-Венгрии
	1867 г. – 
подписание австро-венгерского соглашения о

преобразовании империи в двуединую монархию
	Двуединая монархия
	Франц-Иосиф
	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая

	Урок 13. Второй рейх в Германии.
Империя Бисмарка

«Культуркампф» и борьба с социализмом

Империя Вильгельма II
Внешняя и колониальная политика
	1869 г. – создание Социал-демократической рабочей партии
1873 г. – Союз трех императоров

1875 г. – создание Социалистической рабочей партии

1878 г. – покушения на Вильгельма I
1879 г. – австро-германский союз
1890 г. – отставка О. Бисмарка

1890 г. – Социал-демократическая партия Германии


	Кайзер

Рейх
Рейхстаг

Рейхсканцлер

Эпоха грюндерства

«Культуркампф»

Социал-демократия

Пангерманский союз
	Отто фон Бисмарк
Вильгельм I
Вильгельм II
Фердинанд Лассаль
	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая

	Урок 14. Третья республика во Франции.

Свержение империи и Парижская коммуна

Становление и развитие Третьей республики

Кризис Третьей республики

Экономическое развитие Франции, колониальная и внешняя политика
	1870 г. – Сентябрьская революция

1871 г. – Парижская коммуна

1875 г. – утверждение республики

1904 г. – англо-французский союз

1905 г. – создание Французской секции рабочего Интернационала
	Коммуна

Оппортунизм

Радикализм

Рента


	Леон Гамбетта

А. Тьер

Мак-Магон

Жюль Греви

Жорж Клемансо

Александр Мильеран

Буланже

Раймон Пуанкаре
	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая

	Урок 15. Викторианская Англия.

Политическая жизнь викторианской Англии. Консерваторы и либералы

Политические реформы и экономическое развитие

Ирландский вопрос

Рабочее движение и образование лейбористской партии

Внешняя и колониальная политика
	1867 г. – вторая парламентская реформа

1868 г. – Британский конгресс тред-юнионов

1876 г. – провозглашение королевы Виктории императрицей Индии
1884 г. – третья парламентская реформа

1899—1902 гг. – англо-бурская война

1902 г. – договор о военном союзе с Японией

1905 г. – создание партии Шин фейн

1906 г. – создание Лейбористской партии
	Викторианская эпоха
Тред-юнионы

Гомруль

Обструкция 

Бойкот 

«Блестящая изоляция»


	Королева Виктория
Уильям Гладстон

Бенджамен Дизраэли

Чарлз Парнелл

Джозеф Чемберлен

Джеймс Макдональд

Дэвид Ллойд Джордж
	

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	Во Франции в 1804 и 1852 гг. были установлены империи, которые возглавляли представители династии Бонапартов. Что было в этих империях общего, чем они отличались?

Заполните таблицу, определив самостоятельно линии сравнения (задание 4, с. 200)
На примере истории любой европейской страны покажите взаимосвязь между внутренней и внешней политикой.

Какие уроки необходимо было извлечь европейскому обществу, правительствам европейских стран из социальных потрясений XIX в.?
	Использовать историческую карту как источник информации о границах государств в Новое время, об основных процессах социально-экономического развития, о местах важнейших событий, направлениях значительных передвижений – походов, завоеваний, колонизации др.
Систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по всеобщей истории Нового времени
Объяснять причины и следствия ключевых событий и процессов всеобщей истории Нового времени (социальных движений, реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)

Давать оценку событиям и личностям всеобщей истории Нового времени


Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Представьте, что вам необходимо выяснить, какие внутренние проблемы существуют в одном из государств Европы. Какие вопросы вы бы задали императору Францу Иосифу, кайзеру Вильгельму II или королеве Виктории (на выбор).
	Умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Основы реализации проектно-исследовательской деятельности
	Задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером

	Подберите ключевые слова, которые позволят охарактеризовать внешнюю политику Великобритании, Франции, Германии, Австро-Венгрии во второй половине XIX в.
	Основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление связи между общественными и политическими событиями
	Планировать пути достижения цели
	Обобщать понятия – осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объемом к понятию с большим объемом
	Владеть устной и письменной речью

	Составьте биографический справочник «Значимые фигуры в истории Европы второй половины XIX в.».


	Уважение к личности и ее достоинствам
	Планировать пути достижения цели
	Осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета
	Владеть устной и письменной речью

	Составьте сложный план на одну из предложенных тем: «Объединение Италии»; «Объединение Германии», «Викторианская Англия».
	Основы социально-критического мышления
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале 
	Структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное
	Владеть устной и письменной речью


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Урок 9. Вторая империя во Франции. (§ 9)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о социально-экономическом и политическом развитии и внешней политике Франции в 1852—1870 гг.; 
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Французский писатель XIX в. Виктор Гюго написал о Луи-Наполеоне Бонапарте книгу под названием «Наполеон малый». По сравнению с кем Луи-Наполеон мог оказаться «малым»?
Задание в учебнике (№1, с. 107): Можно ли считать Л.-Н. Бонапарта продолжателем дел первого «императора французов»?


	Ответ на вопрос учителя на основании изученного материала
Осмысление проблемного вопроса
	Личностные:

Устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:
объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования


	Актуализация знаний
	Вспомните, как Луи-Наполеон пришел к власти.
Выполните в учебнике задание перед параграфом (с. 99)
	Выполнение задания в учебнике
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

осуществлять расширенный поиск информации



	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте в учебнике биографическую справку о Луи-Наполеоне (с. 99).
На поддержку каких общественных слоев была рассчитана его политическая программа?

Прочитайте п. 1 параграфа. Назовите этапы, которые прошел Луи-Наполеон на пути к власти.

Как отразилась политическая программа Луи-Наполеона в первых мероприятиях его внутренней политики (с. 100)?

Прочитайте п. 2 параграфа. Ответьте на вопрос в тексте параграфа (с. 102):

Какие новые явления возникли в экономике Франции в период Второй империи?

Рассмотрите фотографию на с. 102 (Суэцкий канал). Определите на карте его местоположение. Какие регионы он соединял? Какое значение для экономики Франции и мировой экономики имела постройка канала?
	Работа с текстом учебника
Выполнение заданий

Работа с иллюстрацией

Работа с картой
	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:

осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффектных способов решения задач в зависимости от конкретных условий



	
	Рассмотрите в учебнике фотографию Всемирной выставки в Париже в 1867 г. (с. 101)

Эту выставку посетил российский император Александр II, на него было совершено покушение (см. дополнительный материал).

Найдите в п. 4 параграфа объяснение предположению Наполеона III, что в него стрелял итальянец. Какие внешнеполитические действия императора не устраивали Италию?
Работа в группах (класс делится на 4 группы):

Используя материал параграфа  (пп. 4 и 5) и памятки 6 и 7 (с. 329) дайте характеристику внутренней (две группы) и внешней политики Наполеона III (две группы).


	Работа с иллюстрацией
Работа с дополнительным материалом

Работа в группах с текстом и заданием учебника по памяткам – характеристика внутренней и внешней политики 
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните в учебнике задание 2 (с. 107):

Какими чертами характеризовалось развитие Второй империи?


	Запись и обсуждение домашнего задания
	Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное

	Первичная проверка понимания
	Найдите на карте колонии Франции.

Почему по отношению к внешней политике Наполеона III употребляется понятие «империализм»?
Выполните в учебнике задание 5 (с. 107):

Чем объяснить агрессивный внешнеполитический курс Л.-Н. Бонапарта? Как он был связан с внутренней политикой

	Работа с картой
Работа по заданию учебника
	Личностные:

историко-географический образ 

образ социально-политического устройства
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Можно ли считать Л.-Н. Бонапарта продолжателем дел первого «императора французов»?
Почему В. Гюго назвал Луи-Наполеона Бонапарта «Наполеон малый»? 

Согласны ли вы с такой оценкой государственной деятельности Л.-Н. Бонапарта
	Ответ на вопрос, поставленный в начале урока
Выдвижение собственных версий и их аргументация
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия 
Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



Дополнительный материал:

1. Парижская всемирная выставка в 1867 году. 

На выставке было представлено множество технических новинок (например, электрические фары, подводный кабель). Впервые экспозиции были размещены в национальных павильонах, построенных участвовавшими в выставке странами: русскую избу, английский коттедж, американское ранчо и т.п. Выставка пользовалась большой популярностью, ее посетил и Александр II. На жизнь Наполеона III было совершено три покушения, все они были организованы итальянцами, которые видели в его внешней политике препятствие объединению Италии. Наполеон III выдвигал условие сохранения неприкосновенности светской власти пап, что тормозило ход объединения страны.
2. Плетнев А. П. Воспоминания // Плетнев А. Воспоминания. Одесса, 1910.
Во время парижской выставки поляк Березовский совершил покушение на жизнь Императора Александра II. События 1863 года в Польше были причиной того, что Париж наводнила масса польских беглецов. Наполеон III играл в либерализм и на словах, конечно, выражал свое сочувствие Польше. <…>
Вообще французское правительство, опьяненное внешним блеском Наполеоновского царствования, не знало пределов своему высокомерию и самообольщению. При таких обстоятельствах совершилось покушение Березовского. Александр II ехал в открытой коляске с Наполеоном III в Булонском лесу. Какой-то человек выскочил на дорогу и выстрелил из револьвера в коляску. Пуля однако задела только голову лошади адъютанта Наполеона III, ехавшего верхом с боку коляски. Говорили, что сейчас после покушения Наполеон III воскликнул: «это против меня — итальянец». А Александр II заметил, что вероятно покушался против него поляк. Последнее оказалось верным.
Мне пришлось присутствовать несколько дней спустя на торжественном благодарственном молебне, совершенном по этому случаю в русской церкви в улице Дарю в присутствии коронованных лиц, Наполеона III и Вильгельма I, тогда еще бывшего только прусским королем. Я стоял в нескольких шагах от французского императора и помню его бледное усталое лицо с большими усами, омраченное загадочной грустью. Он уже тогда болел каменной болезнью, которая унесла его в могилу. Напротив, Вильгельм I, хотя старше годами, чем Наполеон, поражал своим здоровым и довольным видом и подвижностью. После молебна он вышел на крыльцо церкви, окруженный приближенными, между которыми находился Бисмарк, и ждал несколько минут приближения экипажа. Для него блестящая пора его царствования была еще вся впереди. Впоследствии я видал не раз императора Вильгельма в Берлине и всегда вспоминал его в той скромной роли, в которой мне пришлось его встретить на Парижской всемирной выставке в 1867 году.
Урок 10. Создание объединенных государств в Италии и Германии. (§ 10)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о ходе и особенностях объединения Италии и Германии 

Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Познакомить обучающихся со строками стихотворения Ф.И. Тютчева «Два единства» (см. дополнительный материал) – вывести на экран или прочитать вслух.
Это стихотворение было написано в 1870 г., когда произошло объединение Германии и Италии

Как вы понимаете выражение «единство спаяно железом и кровью»? Поэт противопоставляет этому «объединение любовью». Объясните смысл этого выражения

В ходе урока мы ответим на вопросы:

1) Объединению какой страны посвящено это стихотворение – Италии или Германии

2) Что было общего и различного в процессах объединения этих стран
	Работа с художественным текстом

Объяснение смысл высказывания

Осмысление целей урока
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России
ориентация в системе моральных норм и ценностей

признание высокой ценности жизни во всех ее проявлениях

Регулятивные:

Целеполагание

Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию

Познавательные:

работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений


	Актуализация знаний
	Рассмотрите карту «Объединение Италии» (с. 112) и «Объединение Германии» (с. 116)
Что общего было в условиях, при которых началось объединение Италии и Германии? Что объединяет политические карты Апеннинского полуострова и Северо-Германского союза?
Как вы думаете, какие шаги нужно было предпринять для объединения Италии и Германии?
	Работа с картой
Возможные варианты ответов:

Карты объединяет раздробленность

Необходимые шаги:

Ликвидация границ между небольшими территориями

Выбор столицы

Создание объединенного правительства
	Личностные:

историко-географический образ
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса

Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

осуществлять расширенный поиск информации



	Первичное усвоение новых знаний 
	Опираясь на карту на с. 112, используя условные обозначения, охарактеризуйте пути объединения Италии. 
Проверьте правильность ваших предположений, прочитав п. 2 параграфа 

Рассмотрите карту на с. 116 и условные обозначения к ней.
Какое государство Северо-Германского союза стало объединять Германию?

Какие действия предприняла Пруссия для объединения Германии?

Рассмотрите иллюстрацию на с. 114. Определите, «кто есть кто» на этой иллюстрации. Прочитайте пп. 3 и 4 параграфа. Какую роль сыграл О. Бисмарк в объединении Германии?
Как вы думаете, почему он получил прозвище «железный канцлер»? (см. дополнительный материал – речь О. Бисмарка)
Бисмарк в своей речи (см. дополнительный материал) 
	Работа с картой
Работа с текстом учебника

Работа с иллюстрацией

Выдвижение версий


	Личностные:

основы социально-критического мышления, ориентация в особенностях социальных отношений и взаимодействий, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

Регулятивные:

осуществлять актуальный контроль на уровне произвольного понимания
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффектных способов решения задач в зависимости от конкретных условий



	
	говорит о том, что «речи и постановления» были «большой ошибкой 1848 и 1849 гг.». Как события он имеет в виду? Какие «постановления» были приняты в результате этих событий?

На основании памятки 3 кратко расскажите о франко-германской войне 1870—1871 гг. Используйте материал § 9 (п. 4) и § 10 (п. 5), а также материал задания на с. 121:

Какие сведения о положении воюющих сторон можно получить из анализа нижеприведённых телеграмм французских военных властей, отправленных в первые дни франко-германской войны?
Какую роль сыграла франко-германская война в объединении Германии?
	Работа с документом

Ответ на вопрос

Характеристика войны на основе памятки

Работа с текстом учебника Работа с документами
Выполнение задания
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задания в учебнике (с. 120):

2. Почему Гарибальди был так популярен не только в Италии, но и во всем мире среди людей различных, порой полярных, политических взглядов? (см. дополнительный материал)
5. Дайте оценку роли О. Бисмарка в объединении германских земель и образовании Германской империи.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

уважение к личности и ее достоинствам
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное

	Первичная проверка понимания
	Используя материал учебника и карту на с. 116, определите, какие изменения произошли на международной арене после Франко-германской войны.

Как русское общество относилось к франко-германской войне? Какую сторону поддерживала Россия? Почему? К каким последствиям для России могла привести победа Германии в этой войне? Какие  уроки должны были извлечь европейские правительства из поражения Франции? (см. дополнительный материал – Записки кн. Д.А. Оболенского).
	Работа с картой
Работа с документами
	Личностные:

историко-географический образ 

образ социально-политического устройства
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Объединению какой страны посвящено стихотворение Ф.И. Тютчева «Два единства» – Италии или Германии?

Что было общего и различного в процессах объединения этих стран
Какого государственного деятеля поэт называет «оракул наших дней»? Объясните смысл этого выражения.

Почему поэт считает, что О. Бисмарк объединил Германию «железом и кровью»? Согласны ли вы с поэтом?

Как вы думаете, какую страну имеет в виду Ф.И. Тютчев, говоря «а мы попробуем спаять его любовью»? Предположите, что означает единство, созданное «любовью»?

Какое единство поэт считает более прочным: созданное «железом и кровью» или «любовью»? Согласны ли вы с ним?
	Ответ на проблемный вопрос 
Выдвижение собственных версий и их аргументация
	Личностные:

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну

признание высокой ценности жизни во всех ее проявлениях

Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса

Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию

Познавательные:

работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений



Дополнительный материал:

1. Тютчев Ф.И. Два единства (фрагмент):
Единство, – возвестил оракул наших дней, – 

Быть может спаяно железом лишь и кровью…

Но мы попробуем спаять его любовью – 

А там увидим, что прочней…

2. Из мемуаров Д. Гарибальди (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 189)
Мои товарищи... могут рассказать, с каким жалким оружием нам пришлось сражаться в этой славной битве против бурбонцев, вооруженных отличнейшими карабинами! Все это затягивало наш отъезд. Поэтому мы были вынуждены отправить по домам многих волонтеров, которые из-за недостатка транспортных средств были теперь не нужны, а также из боязни вызвать излишние подозрения у полиции, не исключая французской и сардинской. Однако твердое намерение сделать хотя бы что-нибудь и нежелание покинуть в беде наших братьев сицилийцев побороли все препятствия. Мы созвали волонтеров, подготовленных для экспедиции, которые немедленно явились, особенно ломбардцы. Генуэзцы тоже были наготове. Оружие, боеприпасы, провиант и наша небольшая поклажа были погружены на борт маленьких шлюпок.
Два парохода — «Ломбардия» и «Пьемонт»... были зафрахтованы; в ночь с пятого на шестое мая эти суда покинули порт Генуи, чтобы забрать людей, ожидавших частью в Ла Фоче, частью в Вилла Спинола. Неизбежные трудности в такого рода предприятиях повстречались и нам. Погрузиться на борт двух пароходов в гавани Генуи, сняться с якоря у дока, овладеть командой, заставив ее помогать «пиратам», развести пары, взять на буксир «Пьемонта» «Ломбардию» — пароход, который еще не был готов,— и все проделать при чудесном свете луны — это легче, пожалуй, описать, чем выполнить. Для этого нужно много хладнокровия, способностей и везенья.
...На заре все были на борту. Веселое оживление при мысли о предстоящих опасностях, риске и сознание, что они служат святому делу отчизны, светились на лицах «Тысячи». Почти все они были альпийские стрелки, те самые, которых несколько месяцев тому назад Кавур покинул в глубине Ломбардии — в тылу австрияков, отказавшись послать им по приказу короля подкрепления, те самые альпийские стрелки, которых Туринское правительство принимало словно зачумленных, когда они, к несчастью, обращались к нему за помощью...
Как прекрасны были мои юные ветераны, бойцы за свободу Италии! Гордый их доверием ко мне, я чувствовал, что способен взяться за любое дело.
Гарибальди Д. Мемуары. — М., 1966.- С. 215-216, 255-257.
3. Из «Былого и дум» А.И. Герцена (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 194)
С Гарибальди я, собственно, познакомился в 1854 году, когда 1 он приплыл из Южной Америки капитаном корабля и стал в Вест-индийских доках; я отправился к нему с одним из его товарищей по римской войне и с Орсини. Гарибальди, в толстом светлом пальто, с ярко-цветным шарфом на шее и фуражкой на голове, казался мне больше истым моряком, чем тем славным предводителем римского ополчения, статуэтки которого в фантастическом костюме продавались во всем свете. Добродушная простота его обращения, отсутствие всякой претензии, радушие, с которым он принимал, располагали в его пользу...
...Между тем в простых и бесцеремонных разговорах его мало-помалу становилось чувствительно присутствие силы; без фраз, без общих мест народный вождь, удивлявший своей храбростью старых солдат, обличал и в капитане корабля легко уже было узнать того уязвленного льва, который, огрызаясь на каждом шагу, отступал после взятия Рима и, растеряв своих сподвижников, снова сзывал в Сан-Марино, в Равенне, в Ломбардии, в Тироле, в Тессино солдат, мужиков, бандитов, кого попало, чтоб только снова ударить на врага...
4. Из речи О. Бисмарка в бюджетной комиссии ландтага 30 сентября 1862 г. (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 196—197).
...Германия взирает не на либерализм Пруссии, а на ее могущество; пусть Бавария, Вюртемберг, Баден идут на уступку либерализму, никто, однако, не отведет им роли, которую играет Пруссия, границы Пруссии по Венским договорам-трактатам не благоприятствуют здоровой государственной жизни; не речами и постановлениями большинства решаются великие вопросы современности – это было большой ошибкой 1848 и 1849 гг., – а железом и кровью…
Новая история в документах и материалах/Под ред. Н. М. Лукина, В. М. Далина.— М., 1934.— Вып. I,— С. 85.
5. Записки князя Дмитрия Александровича Оболенского. СПб., 2005. С. 226, 230—231, 237, 256—257.
1870 г.

2-го августа. <…> Война Пруссии с Францией в полном разгаре, и победоносное прусское войско быстро идет вперед на французскую территорию. На днях ожидают решительного и кровопролитного генерального сражения, от которого зависеть будет будущая судьба Франции. Кажется, еще не было в истории примера, чтобы в такое короткое время сильная воинственная держава, столь уверенная в своей непобедимости, начавшая внезапно, почти без предварительных переговоров, войну, была так скоро поставлена в самое критическое и опасное положение. Достаточно было пруссакам одержать две победы над частью французской армии и вторгнуться внутрь края, чтобы ошеломить всю Францию, возбудить в Париже серьезные беспорядки, поднять вопросы династии, одним словом — произвести такую неурядицу, что едва ли Наполеон будет в состоянии удержаться на престоле, даже и в том случае, ежели войско его одержит победу. Мы, благодаря Богу, сохраняем строгий нейтралитет, хотя, видимо, сочувствие государя на стороне Пруссии. Ежели смотреть только на повод, послуживший к началу войны, то, конечно, нельзя не признать, что французы слишком явно и нахально возбудили кровопролитие, которое будет ужасно. Политика Бисмарка, конечно, должна была, рано или поздно, произвести европейскую войну, но французы распорядились так, что нельзя не признать их виновниками начавшейся резни.
Для нас же успех немцев грозит в будущем большими опасностями, потому в особенности, что в политике нашей личные симпатии и родственные чувства играют слишком большую роль. С другой стороны, и Франция так постоянно относилась к нам враждебно, что и ей успехов желать не можем мы. <…> Наполеон должен горько раскаиваться, что вместо союза с нами он постоянно враждовал против России. Ежели со временем французское правительство будет мудрее и нам пошлет Бог людей, для которых интересы национальной политики будут преобладать над всеми прочими интересами, тогда союз с Францией будет возможен, а при этом союзе и Германия нам не будет страшна. Наступают опять крайне интересные и, может быть, тяжелые времена. Дай Бог нам сохранить нейтралитет. Чужая беда может быть нам в пользу.
2-го сентября. Сегодня получено здесь телеграфическое известие, что французская армия, бывшая под начальством Мак-Магона, положила оружие при Седане и что сам Наполеон сдался в плен лично королю прусскому. В телеграмме сказано, что король назначит местопребывание пленному императору после свидания с ним. Итак, постыднейшее из поражений целой армии с главою государства совершилось. Более <чем>80-тысячное войско положило оружие после нескольких только попыток пробиться через неприятельскую линию. Недостало у них стойкости и мужества, чтобы по крайней мере затянуть дело сдачи и тем обессилить прусскую армию, а Наполеон решил закончить свою блестящую карьеру самым постыдным и унизительным, не только для государя, но и для человека, способом.
4-го ноября. Громадность совершающихся событий отвлекает внимание от частных, сравнительно мелочных явлений нашей обыденной жизни. К тому же до сих пор у нас было совершенное затишье. Все с напряженным любопытством ожидали телеграфических известий с театра войны. После сдачи крепости Меца с армией в 100 тысяч человек ожидают каждый день сдачи Парижа, хотя осада затянулась и предложенное нейтральными державами перемирие отвергнуто. Не подлежит, кажется, сомнению, что Париж взят будет в непродолжительном времени, ежели не силой, то голодом. Вся русская публика, не исключая и высших правительственных лиц, как то: министров и проч., спокойно следила за страшной грозой, истребляющей целый народ, еще так недавно господствующий в политическом мире. Все думали, что явное сочувствие, которое мы оказываем пруссакам, обеспечивает нас от всякого вмешательства, так как победители не нуждаются в помощи. <…>
31-го декабря. <…> Минувший год останется в истории одним из самых памятных годов. Для Франции в особенности этот год, может быть, самый бедственный во всей ее истории, для Германии он славен — но последствия великих подвигов еще не настолько определил, чтобы можно было с полной уверенностью сказать, что истекший год укрепил за Германией ее могущество и первенство в континентальной Европе. По-видимому, Париж долго еще держаться не может, но со взятием его еще война не прекратится. В будущих военных успехах Германии тоже, кажется, сомневаться нельзя. Но какие будут общие результаты этого погрома для Германии — это еще вопрос. Совершающиеся события так велики, успехи Германии так громадны, что последствия их не могут ограничиться пределами осуществления властолюбивых замыслов одного какого-либо человека или одной только нации. Весь строй современной политики и даже социальной жизни должен измениться. Кто же может теперь, даже приблизительно, угадать будущее? Одно только верно — это то, что в скором будущем и даже не далее, как в будущем году, все государства Европы должны будут выступить на свет божий со всем своим запасом материальных, нравственных и умственных сил. Вопросы, которые неминуемо и немедленно по окончании войны будут поставлены всем правительствам Европы, и в особенности нашему, так многосложны, важны и трудны, что никогда, может быть, значение правительства как верного представителя интересов своего государства и своего народа не было так трудно и не требовало такой твердой мудрости, как теперь. К несчастию, беспристрастный и искренний обзор состояния нравственных сил нашего правительства невольно возбуждает во мне весьма основательные опасения за исход будущего участия нашего в общей ликвидации современных событий. <…> истекший 1870-й год останется поучительным уроком на будущие времена для всех народов. Он засвидетельствовал ту великую истину, что великие народы Европы могут гибнуть лишь от своих внутренних недугов, а не от воли другой нации. Пример: Франция будет говорить потомству, как пагубно для страны и для ее правителей, если правительство создает для себя отдельные интересы, отличные от интересов государства. <…>

6. Милютин Д.А. Политическое положение Европы в начале года // Милютин Д.А. Воспоминания. 1868—1873. М. 2006. С. . 307 – 381.
Вся Европа в начале года ожидала с напряженным вниманием развязки гигантской борьбы Германии с Францией. <…>
После продолжительных и тугих переговоров в Версале между графом Бисмарком и Жюлем Фавром, предварительные условия мира были предъявлены Народному собранию Франции. <…> Как ни жестоки были эти условия для побежденного, ничего другого не оставалось, как принять их. Франция уступила две богатые области: Эльзас и Лотарингию с двумя большими крепостями: Страсбургом и Мецом; должна была уплатить 5 миллиардов франков контрибуции и подчиниться другим, оскорбительным для ее достоинства условиям: 17/29 февраля германские войска торжественно вступили в Париж и в продолжение двух дней занимали часть города, как бы для того только, чтобы больнее уязвить побежденного; затем выговорено было, что немецкие войска будут занимать часть французской территории до уплаты всей суммы, наложенной по договору контрибуции.
Большего торжества и больших результатов нельзя было и желать прусскому правительству. Еще до заключения мира в Версале совершилось 6/18 января многознаменательное событие: королю Прусскому Вильгельму поднесен с торжественностию, от имени всех государей германских, титул императора Германского. С другой стороны, Франция, которая так еще недавно относилась к берлинскому правительству с высокомерием, теперь раздавлена, унижена, обессилена на долгое время. Вторая империя пала; Народным собранием Франции провозглашено низвержение династии Бонапартов и впредь до окончательного установления в государстве будущей формы правления, временно исполнительная власть вверена Тьеру — человеку, внушавшему Европе доверие и уважение.<…>
Могло ли быть выгодно и для России образование новой могущественной державы среди Европейского континента? В то время, как Государь радовался блестящим успехам своего дяди и друга, в русском обществе большинство людей мыслящих сознавало опасность, грозившую нам в будущем. Насколько Государь твердо полагался на традиционный союз России с Пруссией, как на самую верную опору мира в Европе, настолько же общественное мнение не доверяло долговечности этого союза, основанного более на личных симпатиях между монархами, чем на интересах обоих государств. За исключением немногих из числа приближенных к Государю и к царской семье, преимущественно же прибалтийских немцев, вся остальная Россия осуждала пристрастие Государя к пруссакам и открытые заявления его сочувствия к успехам германского оружия, вопреки объявленному нейтральному нашему положению. Весьма неблаговидной казалась щедрая раздача немцам русских орденов; Георгиевские кресты сыпались на германских генералов, офицеров и солдат так, как будто они сражались за интересы России.
Но у Государя, кроме врожденного влечения сердца и кроме традиционной политики, в основе которой лежала дружба с Германией и недоверие к Франции, как императорской, так и республиканской, было в то время особое побуждение к тому, чтобы держаться заодно с победоносною Германией, — побуждение, которое могло и в глазах России оправдывать в некоторой степени наше косвенное пособничество успехам Германии: нам нужно было заручиться авторитетным союзником для поддержания пред Европой нашего заявления 19/31 октября об отмене статей Парижского трактата относительно нейтрализации Чёрного моря. Содействие Германии в этом вопросе было как бы возмездием за оказанную ей услугу. Дабы заявление наше получило силу и в глазах других держав, подписавших договоры 1856 года, состоялось по инициативе Берлинского кабинета соглашение, чтобы возникший вопрос обсудить в международной конференции, которая и собралась в Лондоне 17/29 января <…> Заседания конференции, начавшиеся без участия представителя Франции, были отсрочены до более благоприятных для Франции обстоятельств, и только по заключении предварительных условий мира в Версале, состоялось решение Черноморского вопроса. 1/13 марта подписан акт, которым установленная трактатом 1856 года нейтрализация Чёрного моря отменена; но при этом, как бы в укор России, состоялся особый протокол, которым признано, что в существующих международных договорах не могут быть допускаемы отмена или изменение статьи заявлением какой-либо одной державы, без предварительного общего соглашения между всеми подписавшими договор.
Решение Лондонской конференции, сложившее с России стеснительные и унизительные для нее обязательства относительно Чёрного моря, было обнародовано в «Правительственном Вестнике» 5/17 марта, причем было высказано в заключение статьи: «Это дело, не нарушая ничьих прав, не требуя ни от кого никаких пожертвований, восстановило права нарушенные, устранило символ международного недоверия и скрепило искренние отношения между государствами. Это дело по преимуществу есть дело мира и справедливости». <…>
Урок 11. Международное рабочее движение. (§ 11)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях рабочего движения в Европе во второй половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Предложить обучающимся прослушать музыкальное произведение – «Интернационал». Сказать о том, что эта песня в 1920—1930 гг. была гимном нашей страны.

Познакомить обучающихся с текстом песни (см. дополнительный материал).
О чем говорится в тексте песни? От имени какого социального слоя написана песня? К чему призывают рабочие? Против чего они выступают? Принципы какой идеологии нашли отражение в тексте песни?
Песня называется «Интернационал». Как переводится это слово с английского языка на русский?

В 1864 г. было создано Международное товарищество рабочих, получившее такое же название. В ходе урока мы познакомимся с его деятельностью и ответим на вопросы: 

Почему Интернационал стал гимном Советского Союза? Какие уроки могли извлечь российские рабочие из деятельности Интернационала?
	Работа с музыкальным произведением и художественным текстом
Осмысление темы урока
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия
Регулятивные:

целеполагание

Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное, главную идею текста, выстраивать последовательность описываемых событий


	Актуализация знаний
	Выполните задание к параграфу учебника (с. 122):
Вспомните основные положения марксизма

Назовите выступления европейских рабочих в 1830—1840 гг.

Каковы причины этих выступлений? Какие лозунги выдвигали рабочие? Каковы итоги этих выступлений?

Используйте материал параграфа (п. 1) и репродукцию картины С. Филдса «Бездомные, ожидающие места в приюте» (с. 122)
	Работа по заданию учебника
Работа с текстом учебника и иллюстративным материалом
	Личностные:

основы социально-критического мышления, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте материал параграфа (п. 2) и ответьте на вопросы:
Каковы были причины и повод создания I Интернационала?
Какую роль с этом сыграли события в Российской империи?  Каковы были цели создания I Интернационала?

Каков был состав I Интернационала?

Какие противоречия существовали внутри этой организации?

Какое участие в этой организации принимали представители России?

Используйте дополнительный материал
	Работа с текстом учебника
Ответы на вопросы

Работа с документами
	Личностные:

уважение к другим народам России и мира
Регулятивные:

осуществлять актуальный контроль на уровне произвольного понимания
Коммуникативные:

организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками
Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию


	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задание в учебнике (с. 126):

1. Какой характер приобретает революционное движение после поражения революций 1848–1849 гг.? 
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Первичная проверка понимания
	Выполните задания в учебнике (с. 126):

Какие течения сталкивались внутри 1-го Интернационала? 3. Какие обстоятельства привели к роспуску 1-го Интернационала?
	Выполнение заданий в учебнике
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

актуальный контроль на уровне произвольного внимания

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи


	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Ответьте на вопрос в учебнике (с. 126):

К. Маркс, Ф. Энгельс и их сторонники попытались создать Всемирное общество коммунистов-революционеров, ставившее целью «низложение всех привилегированных классов, подчинение этих классов диктатуре пролетариев путём поддержания непрерывной революции вплоть до осуществления коммунизма, который должен явиться последней формой устройства человеческого рода». Как вы думаете, почему эта попытка потерпела неудачу?
Какое влияние идеи I Интернационала оказали на российское рабочее движение? 
	Выполнение задания учебника
Ответ на вопрос, поставленный в начале урока
	Личностные:

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну

признание высокой ценности жизни во всех ее проявлениях

Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов способом
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей



Дополнительный материал:
1. Интернационал

I
Вставай, проклятьем заклеймённый,
Весь мир голодных и рабов!
Кипит наш разум возмущённый
И в смертный бой вести готов.
Весь мир насилья мы разрушим
До основанья, а затем
Мы наш, мы новый мир построим,
Кто был никем — тот станет всем!
Припев:
Это есть наш последний
И решительный бой;
С Интернационалом
Воспрянет род людской!
II
Никто не даст нам избавленья:
Ни Бог, ни царь и не герой —
Добьёмся мы освобожденья
Своею собственной рукой.
Чтоб свергнуть гнёт рукой умелой,
Отвоевать своё добро, —
Вздувайте горн и куйте смело,
Пока железо горячо!
Припев.
III
Довольно кровь сосать, вампиры,
Тюрьмой, налогом, нищетой!
У вас — вся власть, все блага мира,
А наше право — звук пустой!
Мы жизнь построим по-иному —
И вот наш лозунг боевой:
Вся власть народу трудовому!
А дармоедов всех долой!
Припев.
IV
Презренны вы в своём богатстве,
Угля и стали короли!
Вы ваши троны, тунеядцы,
На наших спинах возвели.
Заводы, фабрики, палаты —
Всё нашим создано трудом.
Пора! Мы требуем возврата
Того, что взято грабежом.
Припев.
V
Довольно королям в угоду
Дурманить нас в чаду войны!
Война тиранам! Мир Народу!
Бастуйте, армии сыны!
Когда ж тираны нас заставят
В бою геройски пасть за них —
Убийцы, в вас тогда направим
Мы жерла пушек боевых!
Припев.
VI
Лишь мы, работники всемирной
Великой армии труда
Владеть землёй имеем право,
Но паразиты — никогда!
И если гром великий грянет
Над сворой псов и палачей,
Для нас всё также солнце станет
Сиять огнём своих лучей.
Припев:
Это есть наш последний
И решительный бой;
С Интернационалом
Воспрянет род людской!
2. Первый Интернационал (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 254—269).
Рабочим Франции от рабочих Англии 20 ноября 1863 г.
Братья во Франции!
Когда мы созывали большое собрание для того, чтобы выразить свое негодование по адресу злодеев, в течение уже многих лет подвергающих гнусным оскорблениям и жестокостям благородный, но несчастный польский народ, вы обрадовали нас своим посещением. Это воодушевило нас надеждой на лучшее, счастливое будущее для забытых и презираемых народов Европы...
Мы откликаемся на ваш призыв к братству народов, считая такое братство средством приостановить существующее злоупотребление властью. Пусть соберутся вместе представители Франции, Италии, Германии, Польши, Англии и всех стран, где живет стремление к совместной работе на благо человечества. Созовем свои конгрессы, обсудим важные вопросы, от которых зависит международный мир <…>
Братство народов крайне необходимо в интересах труда, потому что мы знаем, что когда мы пытаемся улучшить свое социальное положение путем сокращения рабочего дня или повышения заработной платы, то предприниматели угрожают нам ввозом французов, немцев, бельгийцев или других, которые будут выполнять нашу работу за пониженную плату; мы должны, к сожалению, сказать, что эти факты уже имели место, хотя они были вызваны не стремлением наших континентальных братьев нанести нам вред, а отсутствием регулярной и систематической связи между рабочим классом всех стран; мы надеемся, что такая связь вскоре будет установлена, так как наш принцип — поднять номинальную заработную плату плохо оплачиваемых групп по возможности ближе к уровню лучше опла​чиваемых — не позволяет предпринимателям натравливать нас друг на друга и низводить нас таким образом до самого низкого уровня, соответствующего их корыстолюбивому торгашеству.
Мы вновь говорим: «Будемте братьями!» Вступим в тесную связь со всеми людьми, стремящимися к миру, к развитию промышленности, к свободе и к счастью человечества во всем мире. Пусть отныне мужественные и храбрые люди, вооруженные огнем и мечом, не дают себя вести на поводу ради убийств и разорения, чтобы удовлетворить жадность торговцев к золоту, министров — к постам, а деспотов — к завоеваниям; пусть они живут на благо своих семей, используют свои силы в помощь слабым, престарелым и нищим и утешаясь тем, что они избавлены от бедствий, порождаемых войной.
Вместе с вами мы говорим: выступим прежде всего совместно ради освобождения Польши; ее правое дело требует этого; к этому вынуждают договорные обязательства, и долг должен быть исполнен. Народы обеих стран должны немедленно составить петиции, излагая неоспоримые требования поляков на права воюющей стороны; эти петиции надо одновременно представить нашим правительствам, поддерживая их серьезным решением выступать и впредь на защиту этого достойного народа...
Первый Интернационал в документах.—М., 1934,— С. 8—12.
Устав Международного Товарищества Рабочих .
Статья I. Настоящее Товарищество основано, чтобы служить центром сношений и сотрудничества для рабочих обществ, существующих в различных странах и преследующих одинаковую цель, а именно — взаимную защиту, развитие и полное освобождение рабочего класса.
Статья II. Общество принимает название Международное Товарищество Рабочих.
Статья III. В состав Генерального Совета входят рабочие различных стран, представленных в Международном Товариществе. Он избирает из своей среды должностных лиц, необходимых для ведения дел, а именно: председателя, генерального секретаря, казначея, секретарей для различных стран...
Статья IV. Ежегодно на конгрессе Генеральный Совет представляет гласный отчет о годичной деятельности Товарищества. В случае крайней необходимости он может созвать конгресс ранее установленного срока.
Статья V. Генеральный Совет устанавливает связь с различными рабочими обществами, добиваясь того, чтобы рабочие одной страны были постоянно осведомлены о движении их класса во всех других странах; чтобы одновременно и под общим руководством проводилось обследование социальных условий; чтобы вопросы, поднятые в одном обществе, но представляющие общий интерес, обсуждались во всех обществах и чтобы в тех случаях, когда в связи с каким- либо практическим предложением или международными осложнениями требуется вмешательство Товарищества, оно могло действовать согласованно. <…>
Статья VI. Так как успех рабочего движения в каждой стране может быть обеспечен только силой единения и организацией, а с другой стороны, польза, приносимая Генеральным Советом, будет тем больше, чем меньше будут рассеиваться его действия, то члены Международного Товарищества должны приложить все усилия для объединения местных отделений в каждой стране в национальную организацию, представленную центральными советами. Само собой разумеется, однако, что эта статья должна применяться с учетом особенностей законов каждой страны...
Маркс К., Энгельс Ф. Соч.— 2-е изд.— Т. 16.— С. 54.
Комитет русской секции I Интернационала К. Марксу Женева, 12 марта 1870 г.
Гражданину Марксу
А. Трусов, редакция «Народного Дела»
Дорогой и достопочтенный гражданин!
От имени группы русских мы обращаемся к Вам с просьбой оказать нам честь быть нашим представителем в Генеральном Совете Международного Товарищества в Лондоне. Эта группа русских только что образовала секцию Интернационала, так как великая идея этого международного движения пролетариата проникает также и в Россию...
Мы рады сообщить Вам, что подготовительная работа, которую мы проделали в этом направлении, увенчалась успехом и мы нашли сторонников пропаганды Интернационала среди чехов, поляков и сербов...
Наше настойчивое желание иметь Вас нашим представителем объясняется тем, что Ваше имя вполне заслуженно почитается русской студенческой молодежью, вышедшей в значительной своей части из рядов трудового народа... Воспитанные в духе идей нашего учителя Чернышевского... мы с радостью приветствовали Ваше изложение социалистических принципов и Вашу критику системы промышленного феодализма. Эти принципы и эта критика, как только люди поймут их, сокрушат иго капитала, поддерживаемого государством, которое само является наймитом капитала. Вам принадлежит также решающая роль в создании Интернационала... Русская демократическая молодежь получила сегодня возможность устами своих изгнанных братьев высказать Вам свою глубокую признательность за ту помощь, которую Вы оказали нашему делу Вашей теоретической и практической пропагандой, и эта молодежь просит Вас оказать ей новую услугу: быть ее представителем в Генеральном Совете в Лондоне...
А чтобы не вводить Вас в заблуждение и избавить Вас от сюрпризов в будущем, мы считаем своим долгом предупредить Вас, что не имеем абсолютно ничего общего с г. Бакуниным и его немногочисленными сторонниками. <…>

Переписка К. Маркса и Ф. Энгельса с русскими политическими деятелями.— М., 1951.— С. 36—37.
Генеральный Совет Международного Товарищества Рабочих — членам комитета русской секции в Женеве
Граждане!
В своем заседании 22 марта Главный Совет объявил единодушным вотумом, что ваша программа и статут согласны с общими статутами Международного Товарищества Рабочих. Он поспешил принять вашу ветвь в состав Интернационала. Я с удовольствием принимаю почетную обязанность, которую вы мне предлагаете, быть вашим представителем при Главном Совете...
Маркс К., Энгельс Ф. Соч.— 2-е изд.— Т. 16,— С. 427.
Урок 12. Австро-Венгрия. (§ 13)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития Австро-Венгрии во второй половине XIX в., ее многонациональном составе
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Можно начать урок с демонстрации фрагментов австрийского художественного фильма «Сисси – молодая императрица» (режиссер Э. Маришка, 1956 г.), посвященного Елизавете Австрийской, супруге австрийского императора Франца Иосифа. Выбрать фрагменты, в которых представлен австрийский двор.
Предложить обучающимся соотнести увиденное на экране с иллюстрацией и текстом документа в учебнике (репродукция рисунка В. Гаузе «Бал при императорском дворе Габсбургов», с. 137 и рубрика «История в деталях», с. 147).
Опишите ваши впечатления от австрийского двора.

Между тем в середине XIX в. в Австрии разразился кризис. Наша задача выяснить, в чем заключался этот кризис и какие пути выхода из него нашло австрийское правительство.
	Просмотр к/ф
Работа с художественным текстом

Работа с иллюстрацией

Выдвижение собственных версий

Осмысление цели урока
	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия

Регулятивные:

целеполагание

Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей

Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации


	Актуализация знаний
	Основываясь на исторической карте, выполните задание к параграфу (с. 135):
Какие территории входили в состав Австрийской империи? Назовите народы, жившие на этой территории.


	Работа с картой
Выполнение задания в учебнике


	Личностные:

историко-географический образ
уважение у другим народам мира

Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации

	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте п. 1 параграфа и ответьте на вопрос к нему (с. 136):

Можно ли было решить внутренние проблемы Австрийской империи, преобразовав её в двуединую монархию? Свою позицию обоснуйте.
Прочитайте «Извлечения из основного государственного закона о делах общих и о способах их трактовки (Австро-венгерское соглашение от 21 декабря 1867 г.)» и ответьте на вопрос учебника (с. 146):

Почему вышеперечисленные дела были объявлены общими? Какие дела не подлежали общему управлению?

Обсудите в группах возможные пути развития Австро-Венгрии в ходе дискуссии по методу метаплана (см. дополнительный материал). При подготовке к дискуссии используйте материал параграфа и дополнительный материал
	Работа с текстом учебника
Выполнение задания в учебнике

Работа с группах

Проведение дискуссии
	Личностные:

уважение к другим народам России и мира

образ социально-политического устройства
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками

работать в группе
Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию

структурировать тексты



	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задание в учебнике (с. 146):

2. Охарактеризуйте внутреннее положение в австрийской части Австро-Венгрии.
5. В чём проявилась антирусская направленность австро-венгерской внешней политики?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Первичная проверка понимания
	Выполните задание 4 в учебнике (с. 146):

Какие внутренние противоречия ослабляли двуединую монархию и готовили её распад?


	Выполнение задания в учебнике
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Регулятивные:

актуальный контроль на уровне произвольного внимания

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Прочитайте высказывания российских общественных деятелей о политическом  устройстве Австро-Венгрии (см. дополнительный материал).
О каких событиях внутренней и внешней политики Австро-Венгрии говорится в этих высказываниях? Найдите информацию об этих событиях в тексте параграфа 10 (пп. 2 и 4). Как эти события внешней политики повлияли на внутриполитические преобразования Австро-Венгрии?
Какие преобразования, проведенные в этой стране, отмечают российские общественные деятели?

Какие черты политического устройства Австро-Венгрии они считали образцом для Российской империи и предлагали заимствовать? В чем они видели значение опыта Австро-Венгрии для Российской империи?
	Работа с научным текстом
Рефлексия

Ответ на вопросы к тексту
	Личностные:

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну

признание высокой ценности жизни во всех ее проявлениях

Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

основы коммуникативной рефлексии
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения



Дополнительный материал:
1. Схема дискуссии в виде составления метаплана (Романец Ежи. Метод дискуссии в процессе обучения истории // Клио. 2006. № 3. С. 262 – 265)).

Метаплан – графическая запись дискуссии, создание плаката, на котором последовательно появляются тема дискуссии, ответы на вопросы «что происходит?», «что должно произойти?», «почему происходит не так, как должно происходить?», выводы. Ответы на вопросы и выводы обучающиеся пишут на карточках, которые размещают на доске.
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2. Гусман Л.Ю. Политические преобразования в Австрии глазами русских конституционалистов. (Вторая половина XIX в.) // Российская история XIX—XX веков: Государство и общество. События и люди. – Сб. статей. СПб., 2013. С. 302—319.
Увлечение австрийской конституцией в России достигло апогея летом 1863 г., когда венский кабинет временно перехватил у Пруссии инициативу в деле объединения Германии, объявив о созыве во Франкфурте-на-Майне общенемецкого съезда. Западноевропейская печать, осуждавшая любой политический шаг доконституционной Австрии, на этот раз одобрила эту инициативу страны, отказавшейся от абсолютизма. В русском обществе стали активно распространяться мысли о том, что если Россия введет конституцию, подобно австрийской, то и международный авторитет и внутриполитическая стабильность страны немедленно и значительно возрастут. Такие настроения нашли отражение в весьма различных по своему направлению газетах — либеральном «Голосе» и отстаивавшем интересы дворянства «Русском листке». Давний приверженец австрийского пути развития для России П.А. Валуев также восторгался политикой Франца-Иосифа, противопоставляя ее действиям российских властей: 

«Голос» — 1 августа 1863 г.: «Два-три года назад Австрия была на краю гибели <...> Плохи, очень плохи были дела Австрии. А как быстро они поправились! Австрия после сольферинского урока (Сольферино — место поражения австрийцев в сражении с франко-пьемонтской армией в 1859 г. — Л. Г.) думала недолго <...>. Она приняла твердое решение исправиться, обновиться. Как это сделать, каким образом совершить обновление — долго думать об этом было нечего. Цивилизация XIX века выработала для этого самое надежное средство. Австрия мужественно решилась из государства абсолютного превратиться в государство с учреждениями свободными, конституционными. <...> И вот теперь, через два, через три года, Австрия в глазах Европы находится на такой высоте славы и величия, которая, может быть, в 1859 году показалась бы Францу-Иосифу безумной мечтой».
«Русский листок» — 23 июня 1863 г.: «Австрия показала, в последнее время, живучесть поразительную. Много ли русских, которые года два-три тому назад не верили, что последний час Австрии пробил, а она встала сильная, обновленная! Благодаря прозорливости и находчивости ее государственных людей, Австрия нашла исход из безвыходного по-видимому положения, и — трудно сомневаться в этом теперь — успеет сплотить разноплеменные народы, ее составляющие»31.
П.А. Валуев — 8 августа 1863 г.: «Потрясенная снова и обрезанная Итальянскою войною 1859 г., затрудняемая на каждом шагу Венгрией и Венецией, обремененная долгами и дефицитом, Австрия все-таки поднялась грозно нам и осадила Пруссию на второй план. Рейхстаг (Центральное народное представительство в Австрийской империи. — Л. Г.) и конференция во Франкфурте — две великие и смелые мысли. В Вене есть правительство. У нас — Комитет господ министров».
Таким образом, 1863 г. стал высшей точкой интереса русских либералов различных направлений к австрийским преобразованиям. Именно новая, конституционная, Австрия рассматривалась как образец для петербургского правительства. Хотя разгром польского восстания и усиление самодержавия в середине 1860-х гг. временно снял с повестки дня вопрос о перемене образа правления в России, тем не менее русским путешественникам, подобно Ю.Ф. Самарину, еще долго приходилось отвечать на вопросы: «Когда же наконец для России наступит политическое совершеннолетие и когда она последует примеру Австрии». 
Еще одним важным аспектом «австрийской темы» в русской публицистике пореформенной России стала, то скрытая, то явная, параллель между Крымской войной, с одной стороны, и Австро-французской 1859 г. и Австро​прусской 1866 г. войнами — с другой. Внешнее сходство казалось очевидным: и в том, и в другом случае поражения в войнах стали мощным катализатором более или менее кардинальных преобразований. Из этого следовало распространение пораженческих настроений в оппозиционном российском обществе. <…>
Неудивительно, что <...> «пораженческая тема» получила после 1866 г. новое развитие пожалуй, одним из наиболее ярких откликов на австрийские события стало обширное стихотворение молодых эмигрантов <...> Н.Я. Николадзе и Л.И. Мечникова «В Австрии», напечатанное в женевском журнале «Современность» 1 августа 1868 г. <...>
Хвала ж тебе, родник свободы (Садова — Л. Г.),
Благих реформ на новый лад:
Тебя австрийские народы 
Из века в век благословят,
И внукам завещают деды 
Клич пораженья, не победы.
Свободу браков, прессы вольность 
Не ты-ль к признанью привела?
Порядок прежний за негодность 
Не ты-ль на гибель обрекла?
Не ты-ль спасла от конкордата 
Тирольца, чеха и хорвата?
Да, Севастополь и Садова 
Источник блага в наши дни.
Стране, к реформам не готовой,
Дают в момент созреть они,
И будят в сердце властелина 
Сознанье долга гражданина.
Давайте ж славить мы Егову 
За Севастополь и Садову!
Военное поражение — как толчок к преобразованиям — таков был урок, который извлекли российские социалисты из судьбы Австрии. <...>
<...> в Австрии здание реформ «увенчано» конституцией и, поэтому, более гармонично и устойчиво, чем в России. А из этого следовало, что Россия может догнать Австро-Венгрию, лишь отказавшись от абсолютизма и осуществив «политическое 19 февраля». В обмен на эту уступку со стороны верховной власти либеральные публицисты обещали ей укрепление авторитета конституционного монарха, любимого свободными гражданами. В качестве примера вновь указывался Франц-Иосиф. Венский корреспондент <...> либерального «Нового времени» патетически писал: «В удачном соединении сил, в неутомимой деятельности — видел энергический монарх всю задачу своего правления и не ошибся. С легкой руки этого девиза Австрия оживилась — целым рядом благотворных реформ и пришла в цветущее положение. Австрийцы не забыли этого, и если они при каждом удобном случае являются горячими патриотами, то 2-го декабря ими была обнаружена особенная беспредельная любовь к своему монарху. <...> Все смотрят на кажущиеся выходки против правительства, как на попытки помочь, содействовать ему в том или другом случае, и никому в голову не придет, чтобы считать это протестом, или оскорблением высших властей. И действительно там, где дело касается монарха, на сцену выступают общее уважение и любовь. <...> Только отрадная солидарность между народом и его монархом, только одно поклонение общему идеалу — благу отечества — может вызвать такие искренние, безыскусственные отношения».
Урок 13. Второй рейх в Германии. (§ 14)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития Германии во второй половине XIX в., значении событий внутренней и внешней политики в подготовке к Первой мировой войне
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Рассмотрите карты в учебнике.

Выполните задание в учебнике (с. 157):

Можно ли утверждать, что политическая карта Европы после 1871 г. полностью преобразившись, привела к возникновению новых международных проблем. При аргументации своего ответа используйте сравнительный анализ карт Европа 1815 г. и Европа 1871 г.
Прочитайте документы в учебнике – речь канцлера Б. Бюлова в рейхстаге (6 декабря 1897 г.) и фрагмент работы Ф. Бернгарди «Наша будущность» (1911) – и ответьте на вопросы к ним (с. 158—159).

Эти идеи зародились в Германской империи

Сформулируйте вопросы, ответы на которые помогут объяснить агрессивный характер германской внешней политики
	Работа с исторической картой
Ответ на проблемный вопрос

Работа с документами и выполнение задания в учебнике

Формулировка вопросов к теме урока

Определение задач урока
	Личностные:

основы социально-критического мышления, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями
устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива

Регулятивные:

устанавливать целевые приоритеты
Коммуникативные:

задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи


	Актуализация знаний
	Прочтите название параграфа 14 и найдите в тексте (п. 1) его объяснение
Вспомните, при каких обстоятельствах была провозглашена Германская империя

Ответьте на вопрос к параграфу (с. 148):

Какую роль играла Пруссия в объединении Германии?

Какую роль в объединении Германии играл О. Бисмарк?
	Работа с текстом учебника
Ответ на вопросы в учебнике

Ответ на вопрос на основании ранее изученного материала
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте название п. 1 и объясните его, используя материал параграфа (п. 1)

Ответьте на вопрос учебника (с. 150):

Что способствовало экономическому подъёму Второго рейха?
Рассмотрите иллюстрации к параграфу – репродукции картин А. фон Менцеля «Железопрокатный завод» (с. 150) и Р. Кехлера «Забастовка 1886 г.» (с. 151). Какая связаны эти две иллюстрации? Какие выводы о положении рабочих в Германии можно сделать? Как германские рабочие боролись за свои права?

Найдите в п. 2 ответ на вопрос (с. 152):

В чём причины успеха германской социал-демократии?
Как германское правительство боролось с социал-демократами?
	Работа с текстом учебника
Работа с иллюстрациями

Работа с текстом учебника

Выполнение заданий учебника
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию

структурировать тексты



	
	Используя материал параграфа (п. 2), ответьте на вопросы учебника (с. 157):

3. В чём суть политики «культуркампфа»? Каковы её последствия 4. Почему Германская империя стала первой страной, в которой было принято трудовое законодательство?

5. Чем объяснить, что результаты политики Бисмарка в отношении социалистов оказались противоположными ожидаемым?
Прочитайте материал п. 3. 

В чем отличие империи Вильгельма II от империи Вильгельма I?
Рассмотрите карикатуру на с. 155 и выполните задание к ней:

Кто из исторических деятелей изображён на карикатуре? Что высмеивает карикатурист?
Для ответа используйте материал п. 4.
	Работа по заданию учебника
Работа с иллюстративным материалом

Работа с текстом учебника
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задания в учебнике (с. 157):

1. Почему период канцлерства Бисмарка до 1878 г. получил название «либеральная эра»? 2. Определите характерные черты экономического развития Второго рейха.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Первичная проверка понимания
	Выполните в учебнике задание 4 (с. 157):

Приведите факты, свидетельствующие об агрессивной направленности внешней политики Германской империи.
По выбору обучающихся:

Прочитайте дополнительный материал – фрагмент работы современного английского историка Доминика Ливена (потомка российского княжеского рода, эмигрировавшего во время революции 1917 г.)

Какие черты аристократии времен Второго рейха он выделяет? В чем он видит силу германской армии? Как объясняет поражение германской армии в Первой мировой войне?
	Выполнение задания в учебнике
По выбору обучающихся:

Работа с научным текстом 
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и  по ходу его реализации
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Работа в группах

Выполните задание в учебнике (с. 159):

Создайте карикатуру на внешнюю политику Германской империи (нарисуйте или опишите словами, что могло быть изображено) и придумайте к ней соответствующую ироническую или сатирическую подпись.
	Работа в группах
Подведение итогов урока
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации

Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале

Коммуникативные:

работать в группе
Познавательные:

создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач



Дополнительный материал:
Ливен Д. Аристократия в Европе. 1815—1915. СПб., 2000. С. 239—240, 242—245, 290—292.
В полную противоположность Англии, военные руководители России и Пруссии на всем протяжении предшествующего столетия и вплоть до 1914 года, решали весьма сложные задачи. Их армиям приходилось стремительно приспосабливаться к реалиям изменявшегося мира. Говоря о веке в целом, следует отметить четыре наиболее важные особенности. Во-первых, огромный численный рост населения и армий значительно усложнил как обеспечение тыла, так и, прежде всего, командование и контроль над проведением сражения. Во-вторых, появление железных дорог, телефона и телеграфа привело к подлинной революции в области Коммуникаций, что имело огромное значение для мобилизации и контроля над военными подразделениями. В-третьих, колоссальные перемены произошли в области военной техники — так, например, резко возросла оборонительная огневая мощь при одновременном сокращении мобильных наступательных сил. И, наконец, солдаты в большинстве крупных армий в 1914 г. были куда более грамотны и развиты в умственном отношении, чем столетие назад. Методы ведения войны претерпели значительные изменения, и для того, чтобы соответствовать новым требования военному руководству необходим был беспрецедентный уровень интеллектуальности и профессионализма.
Несомненно, после 1850 г. армия Пруссии справлялась со всеми требованиями модернизации более успешно, чем армия России. 
<…> прусская армия являла собой исключительное сочетание аристократизма и силы. Это явление представляет значительную проблему для историков, так же как и для социологов и политологов. <…> до 1914 г. самыми крупными, сложными и наиболее технически развитыми организациями Европы являлись армии. И самой сильной и хорошо организованной, но при этом самой аристократичной по своему составу армией на континенте была прусско-германская армия, стан не только наиболее выдающихся мировых военных умов, но и в высшей степени благородного по духу офицерского корпуса, который ревниво оберегал свое право драться на дуэлях и свою полу-феодальную преданность верховному главнокомандующему, полу-самодержавному наследному императору. Несомненно, прусско-германская армия была более аристократичной и сильной, чем армия Франца-Иосифа, чей офицерский корпус был набит в основном выходцами из низших слоев среднего класса <…> В 1870—1871 гг. прусская армия убедительно доказала свое превосходство над генералами Наполеона III, подавляющее большинство которых было испытанными и опытными профессионалами буржуазного происхождения. Прусская военно-аристократическая элита представляла собой классический образец успешной адаптации высшего класса к техническим и профессиональным требованиям современного мира.
Стержнем армии был юнкерский офицерский корпус. Совместно с Гогенцоллернами юнкеры создали армию. Они установили ее традиции и сформировали ее дух. Юнкеры обладали всеми военными качествами, предполагаемыми у представителей стойкого, но бедного класса сельских дворян, чьим многочисленным сыновьям нередко приходилось искать себе достойную службу. Военная карьера была наиболее очевидным и приемлемым выбором, а поскольку уже в первой половине восемнадцатого века эго стало традицией, отцы семейств с ранних лет воспитывали в своих отпрысках военные доблести и гордость, с течением лет превратившиеся в фамильное достояние, передававшееся по наследству. Юнкерское поместье, где все работы осуществлялись под личным надзором владельца, давало ему первый опыт командования людьми. <…>
Лютеранская религия, с <…> призывом к повиновению законной власти и строгой верности долгу помогала формированию ценностей, единых как для юнкера, так и для работника. Отец Хельмута фон Герлаха в канун каждого Рождества устраивал для своих работников праздник. Однако чтобы они не слишком забывались, им, по настоянию хозяина, надлежало, перед началом увеселения, поцеловать руку у всех членов его семьи, включая детей. К тому же, он никогда не забывал предварить праздник речью, в которой перечислял прегрешения, совершенные каждым из его «людей» в течение уходящего года. <…>
Страна юнкеров по большей своей части не отличалась красотой, ни богатством. «<…> здешняя природа весьма немилостива к человеку. Пески, болота и пустоши во всей своей скудости встречают его как врага; долгая и тяжелая работа необходима для того, чтобы подчинить их себе». Но юнкер хорошо приспособился к окружавшей его среде. Помещичий дом терялся среди подсобных хозяйственных строений, а планировку усадьбы диктовали в первую очередь практические, а не эстетические соображения. Хельмут фон Герлах вспоминает, что, когда тетушка его, фрейлина при незначительном дворе, вернулась домой, преисполненная изящных идей, она посоветовала отцу Хельмута перенести жилища прислуги таким образом, чтобы они не заслоняли вид из помещичьего дома. На это отец ответил, что он — практичный сельский житель, и предпочитает, чтобы хозяйство всегда находилось у него перед глазами. Тем же принци​пом он руководствовался и при размещении навозной ямы, чей запах пропитал все окрестности дома.
Именно из этого мира выходили люди, которые в период между 1866 и 1871 годом объединили Германию <…> люди эти, словно сделанные из «прочного грубого дерева», зачастую отличались хладнокровием, жесткостью, узостью взглядов, провинциализмом и упрямством. Но лучших из них вполне можно было назвать «серьезными, благородными и отважными мужами», наделенными «прусским чувством долга и прусским трудолюбием».
Однако, при всех своих юнкерских добродетелях, лишь своими собственными силами прусское сельское дворянство никогда бы не смогло превратить страну в великую военную державу. В девятнадцатом веке государство Гогенцоллернов выполнило еще два необходимых для этого условия — выказало готовность принимать на службу иностранцев и сформировало уважение к образованию. Шарнхорост, Гнейзенау и старший Мольтке — все они родились за пределами Пруссии, вышли из рядов протестантского дворянства Северной Германии или образованной буржуазии.
Традиции Генерального Штаба, которые они создали и воплощали в самих себе, способствовали величию Пруссии, так как благодаря им в этой стране всегда задумывались о воздействии социо-экономических изменений на методы ведения войны. В 1866—1871 годах Пруссия нанесла поражение Австрии и Франции не потому, что превосходила эти страны по численности населения, уровню экономического развития или была более современной в социальном аспекте. Она победила, потому что ее генералы тщательнее обдумывали свои действия, и, следовательно, мобилизовали больше солдат, быстрее их перемещали, лучше вооружали и отдавали более разумные распоряжения во время сражений. И если эти генералы были в некотором смысле менее гуманны, чем их предшественники, действовавшие в эпоху реформ, то одна из причин такой перемены заключалась в том, что, в отличие от своих отцов, они были детьми эры позитивизма, а не романтизма. Но и революционные военные преобразования, в которых они участвовали, существенно отличались от предшествующих. Превосходство Наполеона над врагами коренилось в способах организации армии и возбуждения ее боевого духа, а не в более совершенной военной технике. <…> к началу 1860-х годов технические новшества индустриальной революции внесли новаторские элементы и в ведение войны. Намного проще было поверить в то, что победу можно одержать при помощи связанных с техникой средств <…>
Во время Первой мировой войны, положившей конец викторианской Европе, Британия и Германия выступили как главные силы в противоборствующих коалициях. Война дала им возможность проверить на деле свои военные системы, которые в обеих странах несли глубокий отпечаток аристократических традиций. На самом нижнем уровне системы эти имели много общего. Молодые аристократы обеих стран сражались, проявляя исключительную даже в военное время храбрость и самоотверженность. Поступая так, они не только хранили верность семейным традициям, но и бессознательно подтверждали присущие их классу Притязания на лидерство в той сфере, где аристократия по-прежнему держала марку. На всех прочих уровнях действие двух военных систем было разительно несходным. На тактическом уровне прусско-германскую систему отличал больший профессионализм, гибкость и способность предугадывать ход событий.
<…> Прусская армия не только обладала большим резервов профессиональных кадров; там поощрялись инициатива и продуманность действий <…>. Но на самом высоком уровне, а именно стратегически-политическом, английская аристократическая традиция беспрекословного подчинения армии гражданскому правительству доказала свое решительное превосходство над основным принципом юнкерства, в соответствии с которым армия сохраняла свободу от политических тисков. Техническое военное превосходство в 1914 и 1917 годах давало Германии шанс одержать победу. Однако отказ подчинить военную стратегию политическим целям и реалиям уничтожил этот шанс <…>
В Пруссии, в сущности, не было ничего похожего на класс крупных землевладельцев-аристократов, не было и аристократических традиций, на что разгневанные юнкеры и обратили внимание Фридриха Вильгельма IV, когда тот на волне революции 1848 г. силился создать Палату лордов. В целом прусские провинциальные дворяне были слишком неотесанны <…> Взгляды большинства юнкеров были окрашены грубоватой и высокомерной наивностью. Свои собственные интересы они возводили в ранг государственных, и для большинства из них в этом не было элемента цинизма. Религиозное чувство, весьма догматичное, не рассуждающее и не вызывающее вопросов, усиливало их честную и прямодушную правдивость. <…>
Мягко говоря, юнкеры отнюдь не являлись группой, от которой ожидали образа мыслей, соответствующего положению правящей элиты мировой империи. В самом деле, прусские дворяне, представители поколения, в период между 1866 и 1871 годами сначала завоевавшего Германию, а потом повергшего Францию, в большинстве своем не являлись приверженцами идеи Германской империи. «<…>Образование Рейха не имело на нас такого воздействия, как на последующие поколения. В Германском Рейхе 1871 г. мы видели не слияние воедино различных ветвей народа Германии, но, пользуясь словами старого кайзера, лишь расширение Пруссии».
<…> Даже в 1914 г. Пруссия ощущала себя неуютно в имперских одеяниях. Ее прекрасная в своем аскетизме классическая архитектура уступила место претенциозной, вычурной и помпезной вульгарности эры Вильгельма. Сам Вильгельм II представлял собой соединение короля-юнкера, императора мировой державы и преуспевающего промышленного магната. <…>
Урок 14.Третья республика во Франции. (§ 15)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития Франции во второй половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Выполните задание 3 в учебнике (с. 170):

Проанализируйте состав Палаты депутатов Национального собрания Франции в начале XX в. О каких изменениях во внутренней политической жизни Франции они свидетельствуют?
На какие вопросы должен ответить историк, чтобы объяснить произошедшие изменения? Что необходимо узнать, чтобы объяснить эти изменения?
	Работа с заданием учебника
Определение задач урока
	Личностные:

основы социально-критического мышления, установление взаимосвязи между общественными и политическими событиями

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива

Регулятивные:

устанавливать целевые приоритеты

Коммуникативные:

задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи


	Актуализация знаний
	Ответьте на вопрос к параграфу (с. 159):

Причины франко-германской войны и её итоги.
	Ответ на вопрос учебника с опорой на изученный ранее материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Составьте рассказ о событиях 1871 г. во Франции, используя памятку 4.

Ответьте на вопрос учебнике (с. 162):

Какие причины поражения Парижской коммуны выделил В.И. Ленин? (см. дополнительный материал)

Какие мероприятия, проведенные Парижской коммуны, он выделил? Как он их оценивал?

Как оценивал идеи Парижской коммуны российский писатель А.В. Никитенко? (см. дополнительный материал). Совпадала ли его оценка с оценкой В.И. Ленина?

Могла ли победить Парижская коммуна? Свой ответ аргументируйте

	Анализ революции по памятке учебника
Работа с документами

Ответ на вопрос учебника
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения

работать в группе
Познавательные:

структурировать тексты



	
	Проведение «пирамидной дискуссии» (см. дополнительный материал). Вопрос дискуссии:

Можно ли считать, что с установлением Третьей республики Франция преодолела затяжную полосу революций и социальных потрясений? Свою позицию объясните (учебник с. 170) 
При подготовке к дискуссии использовать материал параграфа
	Работа в группах – проведение дискуссии

Работа с текстом учебника
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задание в учебнике (с. 170):

2. Какими чертами характеризуется политическое развитие Третьей республики? 3. Сравнив экономическое развитие Франции и Германии, выделите особенности экономического развития Третьей республики.

4. Охарактеризуйте основные направления внешней политики Франции второй половины XIX — начала XX в.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Первичная проверка понимания
	Проведение дискуссии с оценкой по шкале с указанием баллов (см. дополнительный материал) по тому же вопросу, что и «пирамидная дискуссия»:
Можно ли считать, что с установлением Третьей республики Франция преодолела затяжную полосу революций и социальных потрясений? Свою позицию объясните (учебник с. 170) 

	Проведение дискуссии
	Личностные:

уважение к истории
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером

аргументировать свою точку зрения
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Прочитайте фрагменты речей депутатов Национального собрания Ж. Ферри и Ж. Клемансо (с. 170). Ответьте на вопросы к доументам:

Чем отличалась позиция радикала Ж. Клемансо от позиции умеренного республиканца Ж. Ферри по вопросу о колониальной политике?

Как вы думаете, оправданны ли были опасения Клемансо об опасности для Франции в центре Европы? Свой ответ аргументируйте.


	Работа с документами
Ответ на вопрос
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале

Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



Дополнительный материал:
1. Романец Ежи. Метод дискуссии в процессе обучения истории // Клио. 2006. № 3. С. 262-265.
«Пирамидная дискуссия» – дискуссия, в ходе которой поставленная проблема обсуждается последовательно в группах по два, по четыре, по восемь человек. «Пирамидная дискуссия» может быть продолжена дискуссией с оценкой по шкале с указанием баллов – проведение дискуссии между 4-6 учениками (представителями групп, обсуждавших проблему до этого). 
За начало дискуссии дается 1 балл, за представление своей позиции – 2 балла, за комментарий или дополнение – 1 балл. За высказывание не по теме отнимается 1 балл, за прерывание высказывания одноклассников – 3 балла. В конце дискуссии производится подсчет баллов и выставление отметок.
2. Ленин В.И. Памяти Коммуны

Покинутая вчерашними союзниками и никем не поддержанная, Коммуна неизбежно должна была потерпеть поражение. Вся буржуазия Франции, все помещики, биржевики, фабриканты, все крупные и мелкие воры, все эксплуататоры соединились против нее. Этой буржуазной коалиции, поддержанной Бисмарком (который отпустил из немецкого плена 100 000 французских солдат для покорения революционного Парижа), удалось восстановить темных крестьян и мелкую провинциальную буржуазию против парижского пролетариата и окружить половину Парижа железным кольцом (вторая половина была обложена немецкой армией). В некоторых крупных городах Франции (Марселе, Лионе, Сент-Этьене, Дижоне и пр.) рабочие также сделали попытки захватить власть, провозгласить Коммуну и пойти на выручку Парижа, но эти попытки быстро закончились неудачей. И Париж, первый поднявший знамя пролетарского восстания, предоставлен был собственным силам и обречен на верную гибель.

Для победоносной социальной революции нужна наличность, по крайней мере, двух условий: высокое развитие производительных сил и подготовленность пролетариата. Но в 1871 г. оба эти условия отсутствовали. Французский капитализм был еще мало развит, и Франция была тогда по преимуществу страной мелкой буржуазии (ремесленников, крестьян, лавочников и пр.). С другой стороны, не было налицо рабочей партии, не было подготовки и долгой выучки рабочего класса, который в массе даже не совсем ясно еще представлял себе свои задачи и способы их осуществления. Не было ни серьезной политической организации пролетариата, ни широких профессиональных союзов и кооперативных товариществ...

Но главное, чего не хватало Коммуне, так это времени, свободы оглядеться и взяться за осуществление своей программы. Но успела она приступить к делу, как засевшее в Версале правительство, поддержанное всей буржуазией, открыло против Парижа военные действия. И Коммуне пришлось прежде всего подумать о самообороне. И вплоть до самого конца, наступившего 21-28 мая, ей ни о чем другом серьезно подумать не было времени.

Впрочем, несмотря на столь неблагоприятные условия, несмотря на кратковременность своего существования, Коммуна успела принять несколько мер, достаточно характеризующих ее истинный смысл и цели.

Коммуна заменила постоянную армию, это слепое орудие в руках господствующих классов, всеобщим вооружением народа; она провозгласила отделение церкви от государства, уничтожила бюджет культов (т.е. государственное жалованье попам), придала народному образованию чисто светский характер - и этим нанесла сильный удар жандармам в рясах.

В чисто социальной области она успела сделать немного, но это немногое все-таки достаточно ярко вскрывает ее характер, как народного, рабочего правительства: запрещен был ночной труд в булочных; отменена система штрафов, этого узаконенного ограбления рабочих; наконец, издан знаменитый декрет (указ), в силу которого все фабрики, заводы и мастерские, покинутые или приостановленные своими хозяевами, передавались рабочим артелям для возобновления производства.

И как бы для того, чтобы подчеркнуть свой характер истинно-демократического, пролетарского правительства, Коммуна постановила, что вознаграждение всех чинов администрации и правительства не должно превышать нормальной рабочей платы и ни в коем случае не быть выше 6000 франков (менее 200 рублей в месяц) в год.

3. Никитенко А.В. Записки и дневник: В 3 т. Т. 3. М., 2005. С. 304

Парижская коммуна требует совершенной перестройки, или, лучше сказать, замены государства конфедерацией общин, то есть полного осуществления социалистических теорий. Государство, по мнению этих великих реформаторов и учителей, отжило, и начинается жизнь общин. А что же вы сделаете из государств, и больших ныне существующих государств, которых все-таки немало найдется на белом свете? Как, что? Мы их разрушим: для этого-то и следует учредить всемирную революцию, а затем что будет — не наше дело. Едва ли в истории человечества было другое подобное безумие. Бедные люди! И все это делается на счет их крови. Ведь и Пруссия немало пролила ее во имя германского единства.
Урок 15. Викторианская Англия. (§ 16)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития Великобритании во второй половине XIX – начале XX вв.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Продемонстрировать первые кадры сериала «Сага о Форсайтах» (режиссеры Д. Гайлз, Д. С. Джонс, 1966 г., 1 серия) – описание семьи Форсайтов

Опережающее задание:

Опишите ваши впечатления от увиденного

Какие детали быта характеризуют жизнь этой семьи в Викторианскую эпоху?

Чем занимаются члены семьи? Каковы их источники дохода?

Как они проводят свободное время?

В ходе урока мы познакомимся с другими особенностями истории Великобритании в Викторианскую эпоху

Задание на урок:

В конце урока сформулировать характерные особенности Викторианской эпохи в трех предложениях
	Просмотр фрагмента художественного фильма

Ответы на вопросы по кф


	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия 

Регулятивные:

целеполагание

Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей

Познавательные:

проводить наблюдение под руководством учителя


	Актуализация знаний
	Вспомните, какие события происходили в политической истории Англии в начале Викторианской эпохи?

Объясните название периода

Как проходила борьба за парламентскую реформу?


	Ответ на вопросы на основании ранее изученного материала
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте историческую справку о Викторианской эпохе в тексте параграфа (с. 172)

Авторы учебника подчеркивают, что «Викторианская эпоха наложила отпечаток буквально на все сферы жизни — на политику, экономику, духовную культуру».
Подтвердите это высказывание, опираясь на материал параграфа:

В 3 предложениях сформулируйте основные черты каждой сферы жизни Англии в Викторианскую эпоху

Организация работы в группах:

Класс делится на 4 группы, каждая занимается выявлением характерных особенностей развития Англии в Викторианскую эпоху в определенной сфере – внутренней политике, внешней политике, экономике, общественном движении
	Работа с текстом учебника

Работа в группах

Работа с текстом учебника
	Личностные:

потребность в самовыражении
Регулятивные:

самостоятельно анализировать пути достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Коммуникативные:

работать в группе
Познавательные:

структурировать тексты

обобщать понятия



	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задание 1 с. 183:

Используя дополнительную литературу и интернет ресурсы подготовьте презентацию по теме: «Повседневная жизнь британцев в Викторианскую эпоху».
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования

	Первичная проверка понимания
	Выполните задания в учебнике (с. 183):

1. Что свидетельствовало о превосходстве британской промышленности во второй половине XIX в.? 2. Какие изменения в систему общественных и политических отношений внесли реформы Гладстона? 3. С какими экономическими проблемами столкнулась Британия после 1873 г.? 6. В чём значение создания Лейбористской партии? 7. Приведите факты, свидетельствующие об империалистическом характере внешнеполитического курса Великобритании

	Выполнение задания в учебнике
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения

устанавливать и сравнивать разные точки зрения
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей



	
	По выбору обучающихся:

Используя дополнительный материал:

1. сделайте выводы об отношениях между российскими и английским монархами

2. сделайте выводы об участии английской аристократии в управлении страной
	
	

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Выступления групп:

Каждая группа в 3 предложениях формулирует основные черты каждой сферы жизни Англии в Викторианскую эпоху

Итоговое задание классу:

сформулировать характерные особенности Викторианской эпохи в 3 предложениях

Одним из вариантов подведения итогов может быть проведение дискуссии по методу 635 (см. дополнительный материал к уроку 6).
	Выступление групп

Выполнение проблемного задания
	Личностные:

потребность в самовыражении

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации

Коммуникативные:

работать в группе

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



Дополнительный материал:
1. Фирсов Н.Н. (Л. Рускин). Воспоминания о цесаревиче Николае Александровиче и императоре Александре III в юности // Исторический вестник. 1909. Т. 115. С. 65 – 75.

<…> в 1874 году министерство финансов [Российской империи – И.Б.] командировало меня в Лондон, в качестве комиссара русского правительства на международную выставку при South Kensington’ском музее… Этот музей, основанный в память принца Альберта, супруга королевы Виктории, имеет целью содействовать развитию и усовершенствованию с технической и художественной стороны промышленности, ремесл, искусств и пр. Выставка при музее имела то же назначение. Они устраивались в начале 70-х годов ежегодно, были международные, по предметами однако, не общие, а только частичные, т. е. как Англия, так и приглашённые ею государства устраивали свои отделы по трем-четырем отраслям искусств и промышленности. Сравнительное изучение отделов было доступно специалистам, ученым, техникам, а также и рабочим. South Kensington’ский музей приобретал и от иностранных экспонентов наиболее полезные для английской промышленности коллекции и выставлял их потом поочередно в различных частях Лондона, ради пущей доступности населению. Вообще дело было удачно задумано. Но, к сожалению, просуществовали эти выставки всего четыре года. Как утверждали лица, заинтересованные делом, оно было задушено благонамеренностью бюрократов.
2. Из переписки цесаревича Александра Александровича (будущего российского императора Александра III) с его дядей вел. кн. Михаилов Николаевичем ( «Любящий тебя племянник Саша…». Переписка цесаревича Александра Александровича и великого князя Михаила Николаевича. 1874 – 1878 гг. // Исторический архив. 2012. № 5. С. 153 – 178.)

Цесаревич Александр Александрович - вел. кн. Михаилу Николаевичу

Ст.-Петербург                                                                                               3 января 1875 г.
Наследника. 13 января. Тифлис
<…> Начну теперь отвечать на сделанные тобою вопросы. Королева Виктория действительно только раз виделась с Мама [императрица Мария Александровна, мать императора Александра III – И.Б.] в Лондоне и именно в день крестин. Она была все время в Шотландии и для крестин приехала в Лондон из Виндзора, куда и отправилась обратно сейчас после церемонии и, таким образом, виделась с Мама только раз. Она вообще шалая и делает, что ей угодно, и не думает, учтиво ли это или нет, и несмотря на то, что все ее ругают и кричат, ей решительно все равно! Я полагаю, что никакого предварительного соглашения между ней и Мама не было по этому поводу, а было решено, что Мама будет жить в Eastwell <…>, но так как это не удалось, а пришлось остановиться в Лондоне в Buckingham Palace, то королева не нашла нужным что-либо изменить из своей решенной программы и осталась преспокойно в Шотландии.

3. Ливен Д. Аристократия в Европе. 1815—1915. СПб., 2000. С. 250—251.
Среди премьер-министров королевы Виктории трое — Пиль, Вильям Гладстон и Бенджамен Дизраэли не были выходцами из традиционного высшего класса. Ни одного из них, однако, нельзя с полным правом назвать человеком, пробившимся наверх собственными силами. Все трое с рождения предназначались для того, чтобы стать членами правящей элиты. Но при всем том они являлись исключениями из правила, в соответствии с которым среди членов кабинета преобладали представители аристократии и джентри. Это правило сохраняло силу до 1885 г., когда виги вышли из состава либеральной партии, после чего либералы сформировали кабинеты, состоявшие в основном из представителей среднего класса, с умеренными вкраплениями аристократии. Последним кабинетом, всецело характерным для Старого Режима, был кабинет, сформированный в 1890-х годах лордом Солсбери <…>
В викторианскую эпоху британский парламент и кабинет главенствовали над административной системой, которая, по европейским стандартам, была столь незаметна, что, казалось, в некоторых отношениях и вовсе не существовала. Все без исключения представители сельского управления и судьи были в своем деле не профессионалами, а дилетантами. <…> В большинстве районов представители аристократии и джентри сохранили главенствующее положение в органах местного управления, поскольку они располагали свободным временем, сохраняли традиции служения обществу и репутацию честных и справедливых людей. Так как жалованье служащих органов местного уп​равления было скудным, а обязанности зачастую не относились к числу приятных и необременительных, должности эти отнюдь не являлись предметом конкуренции. <…>
ГЛАВА 4. ДВЕ АМЕРИКИ (3 Ч)
Предметные результаты:
Раскрывать значение понятий и терминов фермерство, плантационное хозяйство, аболиционизм, реконструкция
Объяснять, какие противоречия привели к Гражданской войне (1861—1865) в США

Систематизировать материал об основных событиях и итогах Гражданской войны (1861—1865) (в форме таблицы, тезисов и др.)

Объяснять, почему победу в войне одержали северные штаты

Раскрывать значение понятий и терминов хунта, герилья, федерация
Характеризовать колониальный режим, установленный в странах Латинской Америки европейскими метрополиями

Называть крупнейшие события и руководителей борьбы народов Латинской Америки за независимость

Объяснять, благодаря чему произошло освобождение народов Латинской Америки от колониальной зависимости
Объяснять мотивы принятия антимонопольных мер в США
	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Какие важные проблемы решались в США и странах Латинской Америки в течении XIX в.? Оцените результаты.
	Систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по всеобщей истории Нового времени
Объяснять причины и следствия ключевых событий всеобщей истории Нового времени (реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)
Давать оценку событиям и личностям всеобщей истории Нового времени

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ

	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Урок 16. США в период от Войны за независимость до Гражданской войны
США после Войны за независимость
Север против Юга

Фронтир и освоение американского Запада

Гражданская война
	1803 г. – «луизианская покупка»

1812—1814 гг. – англо-американская война
1823 г. – «доктрина Монро»

1828 г. – создание Демократической партии

1829—1837 гг. – «джексоновская демократия»

1830 г. – закон о переселении индейцев за Миссисипи

1854 г. – создание Республиканской партии

1860 г. – создание Конфедерации

1861—1865 гг. – Гражданская война

1862 г. – закон о гомстедах

1862 г. – прокламация об освобождении

1865 г. – капитуляция южан
	«Джефферсоновская демократия»
Фермерство

Плантационное хозяйство

«Доктрина Монро»

Экспансия

«янки»

Фронтир

Аболиционизм

Гомстед


	Томас Джефферсон
Джеймс Монро

Эндрю Джексон

Роберт Фултон

Авраам Линкольн

Улисс Грант

Дэвид Фаррагут

Уильям Шерман
	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая 

	Урок 17. США в последней трети XIX—начале XX в.

Реконструкция

«Позолоченный век»
Социальные движения последней трети XIX в.
«Прогрессивная эра»

Внешняя политика США
	1866 г. – закон о гражданских правах негров
1 мая 1886 г. – забастовка в Чикаго

1886 г. – создание Американской федерации труда

1890 г. – закон Шермана 

1892 г. – создание Народной (Популистской) партии

1898 г. – испано-американская война

1899 г. – доктрина «открытых дверей»
	Реконструкция
Монополии

Антимонопольное законодательство

«Дипломатия доллара»


	Эндрю Джонсон
Гровер Кливленд

Джон Рокфеллер

Генри Форд

Теодор Рузвельт

Вудро Вильсон

Уильям Тафт
	Индивидуальная 

Фронтальная

	Урок 18. Страны Латинской Америки
Начало борьбы за независимость в Латинской Америке

Война за независимость в Испанской Америке (1810—1826)

Страны Латинской Америки после достижения независимости

Мексика 

	1804 г. – создание Гаити
1822 г. – провозглашение независимости Бразилии

1810—1826 гг. – война за независимость в Испанской Америке 
1810 г. – восстание в Венесуэле

1819 г. – независимость Венесуэлы

1826 г. – создание Аргентины

1846—1848 гг. – американо-мексиканская война
1910—1917 гг. – Мексиканская революция
	Креолы 
	Симон Боливар
Хосе де Сан-Мартин

Порфирио Диас
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	Какие выводы можно сделать на основе нижеприведённых статистических данных? (Таблица «Удельный вес основных капиталистических стран в мировом промышленном производстве», учебник, с. 242)

	Анализировать информацию из различных источников по отечественной и всеобщей истории Нового времени
Раскрывать характерны, существенные черты экономического развития стран в Новое время
Сопоставлять развитие стран в Новое время, сравнивать исторические ситуации и события


Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Журналисты часто дают ёмкие, точные, отражающие суть произошедшего названия событиям, явлениям. Предположите, какие названия событий в США 1861–1865 гг. могли бы появиться в газетах на Севере страны и на Юге страны.
	Потребность в самовыражении и самореализации
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Работать с метафорами – употреблять обороты речи, построенные на скрытом уподоблении, образном сближении слов
	Использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей

	Подберите слова и словосочетания, характеризующие Реконструкцию, «позолоченный век» и «прогрессивную эру» в истории США.
	Основы социально-критического мышления
	Адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
	Обобщать понятия – осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию, от понятия с меньшим объемом к понятию с большим объемом
	Адекватно использовать речь для планирования и регуляции своей деятельности


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Урок 16. США в период от Войны за независимость до Гражданской войны. (§ 18)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития США в первой половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Обратить внимание обучающихся на схожие события американской и российской истории XIX – начала XX вв.: отмена рабства и крепостного права, убийство радикалами руководителей государства, Гражданская война
В курсе Отечественной истории будет изучаться влияние этих событий на историю России

Задачей данного урока является выяснение роли и значения этих событий на историю США

Продемонстрировать кадры к/ф «Унесенные ветром» (режиссеры В. Флеминг, Д. Кьюкор, С. Вуд, 1939 г.)

Задание обучающимся:

Сформулируйте вопросы, которые помогут выяснить причины событий, происходивших в американских штатах в середине XIX в.
	Просмотр фрагментов к/ф

Формулировка вопросов к теме урока
	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия 
Регулятивные:

целеполагание
Коммуникативные:

организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий


	Актуализация знаний
	Вспомните, при каких обстоятельствах произошло образование США
Каково значение Войны за независимость в истории США?
	Ответ на вопросы с опорой на изученный ранее материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Прочитайте п. 1 параграфа и ответьте на вопросы в учебнике (с. 214):

1. Какие изменения произошли в США после Войны за независимость? 2. Раскройте содержание «доктрины Монро». 
Прочитайте п. 1 параграфа и ответьте на вопросы в учебнике (с. 214):

Прочитайте пп. 2 и 3 параграфа и ответьте на вопросы в учебнике (с. 214):

2. Определите характерные черты в развитии Севера, Юга и Запада.
Используя памятку 3 и параграф учебника (п. 4), подготовьте рассказ о Гражданской войне в США.


	Работа с текстом параграфа
Выполнение задания в учебнике

Рассказ о Гражданской войне по памятке учебника
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Регулятивные:

самостоятельно анализировать пути достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности
работать в группе
Познавательные:

структурировать тексты

обобщать понятия



	
	Возможный вариант изучения Гражданской войны – работа в группах.

Класс делится на 3 группы:

Представители Севера

Представители Юга

Российские дипломаты

Задание:

Подготовить рассказ о причинах, сражениях и итогах Гражданской войны в США от имени представителей Севера или Юга, или российского дипломата

Использовать текст учебника, дополнительный материал и художественную литературу. Фрагменты художественной литературы должны быть заранее подготовлены учителем в качестве раздаточного материала. Позицию Юга можно представить по роману М. Митчелл «Унесенные ветром», позицию Севера по произведениям Брет Гарта «Тэнкфул Блоссом»), Ж. Верна «Север против Юга»
	Работа в группах
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задание в учебнике (с. 215):

Используя Интернет-ресурсы, подготовьте презентацию «США в годы Гражданской войны в картинках» с вашими краткими комментариями.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации с использованием Интернета

	Первичная проверка понимания
	Выполните задание в учебнике (с. 214—215):
4.В чем причины Гражданской войны в США? 5. Почему Гражданская война затянулась на четыре года? 6. Какие факторы способствовали победе Севера
	Работа по заданию учебника
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения

устанавливать и сравнивать разные точки зрения
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Прочитайте фрагмент статьи историка о российско-американских отношениях (см. дополнительный материал)

Какие отношения связывали во период Гражданской войны США и Российскую империю? Чем объясняется характер этих взаимоотношений? Какую роль они играли в истории двух стран?
	Работа с научной литературой
Ответ на вопросы
	Личностные:

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:

основы коммуникативной рефлексии
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное


Дополнительный материал:
Кирилла И.И. Российско-американские отношения в эпоху Авраама Линкольна и Александра II // Царь и Президент. Александр II и Авраам Линкольн. Освободитель и эмансипатор. М., 2011. С. 43-46.
Сообщение о предварительной декларации президента Линкольна об освобождении рабов было воспринято в России с энтузиазмом, — теперь изначальная поддержка Союза подкреплялась представлением о схожей «повестке дня», стоявшей перед двумя правительствами. А.М. Горчаков отказался встречаться с прибывшим в Санкт- Петербург представителем Конфедерации, а осенью 1862 г. царское правительство даже предложило Вашингтону тайно продать 237 тыс. единиц оружия, что и вовсе напоминало союзнический жест.
В 1863 г. международная обстановка еще более обострилась. Причиной стало восстание в российской части Польши, подавленное русскими войсками. Действия России вызвали резкую реакцию со стороны Англии, Австрии и Франции. Появилась реальная угроза восстановления антироссийской коалиции времен Крымской войны.
В этой обстановке правительством Александра II было принято решение вывести сильнейшую в российском флоте эскадру из Балтийского моря, чтобы корабли «разошлись по разным закоулкам... и как только достоверно узнают... о разрыве с западными державами, то шли бы по разным коммерческим путям и старались бы нанести всевозможный вред торговле наших врагов, уничтожая их грузы».
В инструкции Морского министерства контр-адмиралу Лесовскому, назначенному начальником Атлантической эскадры, предписывалось следовать «со всею эскадрою к берегам Северо-Американских Соединенных Штатов», бросить якорь в Нью-Йорке и там ожидать исхода переговоров по польскому вопросу.
29 сентября 1863 г. последний из шести кораблей эскадры Лесовского бросил якорь в порту Нью-Йорка. Российские моряки были с восторгом приняты гражданами США. Депутация от общественного совета Нью-Йорка в специально составленной резолюции засвидетельствовала почетным гостям «свою... благодарность за доброжела​тельство, обнаруженное во многих случаях русским правительством к правительству и народу Соединенных Штатов, в особенности при настоящих несчастных затруднениях».
Вторая русская эскадра, которой командовал контр-адмирал Попов, в то же время вошла в гавань Сан-Франциско и получила там не менее восторженный прием.
Таинственность, которой была окутана вся история посылки кораблей, явилась благодатной почвой для появления слухов и даже легенд о цели визита русских. К числу самых распространенных из них можно отнести заявления о якобы существовавшем тайном военном союзе между Россией и Америкой или же о наличии у командиров секретных инструкций на случай нападения Англии и Франции. Среди прочих фигурировали также слухи о том, что российским военным кораблям было поручено совместно с армией северян изгнать французов из Мексики.
Точное содержание секретных инструкций командующему эскадрой стало известно историкам только в XX веке, а в годы Гражданской войны присутствие русского флота в гаванях Севера воспринималось почти как военная поддержка Россией правительства Линкольна. Однако очевидно, что реальным результатом визита эскадр стало предостережение других европейских держав от желания вмешаться в конфликт, укрепление позиций администрации Линкольна и усиление российско-американской дружбы.
В апреле 1865 г. Гражданская война завершилась победой Севера и восстановлением единства США, однако президент Линкольн не успел вкусить плодов победы:
14 апреля он получил смертельное ранение в театре Форда в Вашингтоне.
Вице-канцлер Горчаков, несмотря на отсутствие в тот момент императора Александра в столице, засвидетельствовал американскому посланнику Клею «живое и глубокое сочувствие императорского кабинета федеральному правительству». Одновременно свои соболезнования новому президенту Горчаков направил через Стекля. В телеграмме говорилось, что «в России глубоко переживают удар, нанесенный по мистеру Линкольну в тот самый момент, когда он практически уже пожинал плоды своего упорства и энергии».
Русско-американские связи 1860-х, однако, не исчерпывались дипломатическими и военными маневрами, связанными с Гражданской войной. Целый ряд проектов был нацелен на будущее сотрудничество двух стран. Самым крупным из них была постройка трансконтинентального телеграфа из Америки в Европу через территорию Русской Америки, Чукотки и Сибири (с пересечением Берингова пролива).
Автором проекта был американец Перри Коллинз, а в числе сторонников его проекта значились государственный секретарь Сьюард и фактический хозяин телеграфной системы США, президент «Вестерн Юнион Телеграф» Хайрам Сибли, оказывавший проекту Коллинза финансовую поддержку. Госсекретарь Сьюард был убежден, что сооружение межконтинентального телеграфа повлечет за собой «рост национального влияния с последующим распространением по всему миру американских идей и принципов государственной и частной экономики, политики, морали, философии и религии». А президент Линкольн в традиционном послании Конгрессу США засвидетельствовал свою равноценную поддержку как строящемуся атлантическому телеграфу, так и проектируемой тихоокеанской линии. Таким образом, с начала 1860-х гг. проект Коллинза приобрел статус предприятия государственного значения.
Летом 1862 г. предприниматель отправился в Петербург, чтобы лично представить план организации телеграфного сообщения между двумя странами. Здесь через американского посланника в Петербурге Кэмерона 17 сентября 1862 г. соответствующий проект был направлен в российское Министерство иностранных дел. 16 июня 1863 г. российское правительство удовлетворило просьбу Коллинза, предоставив его компании концессию на строительство телеграфной линии от Николаевска до Сан-Франциско.
Российско-американская телеграфная конвенция была подписана в Петербурге 9 (21) марта 1865 г. и к началу апреля ратифицирована императором. Российское правительство брало на себя обязательство соединить Николаевск-на-Амуре с европейской линией телеграфа, а американская компания - продолжить эту линию от Николаевска через Приморскую область до Берингова пролива и оттуда через пролив, российские владения в Америке, Британскую Колумбию — до Сан-Франциско, где линия должна была соединиться с сетью американских телеграфов.
Однако судьбу всего предприятия в один миг перечеркнуло известие об успешном вводе в эксплуатацию конкурирующего трансатлантического кабеля 28 июля 1866 г. Атлантический телеграф оказался весьма производительным и за четыре-шесть часов непрерывной работы мог удовлетворить суточную потребность в пересылке коммерческих депеш.
Работы по строительству русско-американского телеграфа продолжались еще несколько месяцев, однако в начале нового 1867 г. руководство компании начало склоняться к необходимости свертывания проекта. Переговоры по передаче предприятия в руки правительства не принесли результатов, и 25 марта компания уведомила госсекретаря Сьюарда о прекращении строительства.
Эта новость ушла в тень другой — о продаже Русской Америки Соединенным Штатам, договор о чем был подписан тремя днями ранее. Но это было началом уже другой истории - истории, в которой Александр II и сменявшиеся в Белом доме президенты США стремились поддержать тот уровень отношений, который установился между странами в годы президентства Авраама Линкольна.
Урок 17. США в последней трети XIX — начале XX в. (§ 19)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления об особенностях политического и социально-экономического развития США во второй половине XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Предложить обучающимся прочитать фрагменты книги американского писателя М. Твена «Простаки за границей» и письма Алмиры Лотроп, жены посланника США в России (см. дополнительный материал). В этих произведениях переданы впечатления американцев, посетивших Россию в разные годы – в 1860-е и 1880-е.
С какими императорами встречаются американцы?

Что поразило американцев в России?

Какой вывод об особенностях политического и социального развития США во второй половине XIX в. вы можете сделать?

В ходе урока сравните ваши выводы с историческими фактами
	Работа с художественным текстом и историческим источником
Формулировка выводов

Постановка задачи урока
	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия 

гражданский патриотизм, любовь к Родине, чувство гордости за свою страну

Регулятивные:

целеполагание

Коммуникативные:

адекватно использовать свою речь для планирования и регуляции своей деятельности
Познавательные:

осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций


	Актуализация знаний
	Прочитайте название п. 1 параграфа
Объясните понятие «реконструкция»

Какие черты социально-политической и экономической жизни США должны были повернуться изменениям после Гражданской войны?

Каковы были причины Гражданской войны и победы в ней Севера?
	Работа с понятием
Ответ на вопрос с опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью, строить монологическое высказывание

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Опираясь на материал параграфа, ответьте на вопросы учебника (с. 227):

Почему события Гражданской войны и Реконструкции часто называют «второй Американской революцией? 
Дайте оценку методам осуществления Реконструкции и её итогам. 

Для ответа на вопрос попробуйте дать характеристику этим событиям, используя памятку № 4.
Опираясь на материал параграфа, ответьте на вопросы учебника (с. 227):

Охарактеризуйте основные направления внешней политики США в последней трети XIX в.

Какие доктрины выдвигались в США для реализации внешнеполитического курса? Обсудите насколько они, на ваш взгляд, успешно реализовались.

Можно ли считать внешнюю политику США империалистической? Обоснуйте свой ответ.


	Работа с текстом учебника
Выполнение заданий в учебнике

Характеристика Реконструкции с опорой на памятку
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать ее с позициями партнеров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности

работать в группе
Познавательные:

структурировать тексты

обобщать понятия

устанавливать причинно-следственные связи



	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Ответьте на вопросы в учебнике (с. 227):

2. В чём заключаются особенности американского рабочего класса?

3. Что собой представляли социальные движения в США последней трети XIX в.? 4. Почему борьба против монополий была важным направлением общественной активности в США?
Возможный вариант домашнего задания – опережающее задание к следующему уроку:

Прочитать §20, подготовиться к проведению дискуссии по материалам параграфа
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичная проверка понимания
	Выполните задание 3 (с. 227)

Прокомментируйте следующие данные: «За последние два десятилетия XIX в. в США прибыло 8,8 млн человек‚ за следующие двадцать лет — 14‚5 млн. В начале ХХ в. они составляли до трети жителей Нью-Йорка‚ Чикаго‚ Бостона, выполняя самую тяжёлую, неквалифицированную работу. Прежде иммиграция шла из Северной и Западной Европы‚ теперь — из Южной и Восточной (Италия‚ Австро-Венгрия‚ Польша‚ Россия)».
Каковы причины эмиграции из Европы? Почему процесс эмиграции переместился из Северной и Западной Европы в Южную и Восточную? Вспомните, какие изменения происходили в этих странах во второй половине XIX в.?


	Выполнение задания в учебнике
Анализ статистических данных

Ответ на вопрос с опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения

устанавливать и сравнивать разные точки зрения
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей



	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Выполните в учебнике задание 2 (с. 227):

Насколько точным вам кажется название периода «Позолоченный век», данное писателями Марком Твеном и Ч. Уорнером в одноимённой книге?
	Выполнение задания в учебнике
Объяснение метафоры
	Личностные:

историко-географический образ
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации

Коммуникативные:

адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач
Познавательные:

работать с метафорами – понимать переносный смысл выражений


Дополнительный материал:
1. Твен М. Простаки за границей // Твен М. Собр. соч. в 12 т. Т. 1. С. 367—382.

<…> Не успели мы бросить якорь, как на борт явился посланный губернатором офицер, который осведомился, не может ли он быть нам чем-нибудь полезен, и просил нас чувствовать себя в Севастополе как дома! Если вы знаете Россию, вы поймете, что это было верхом гостеприимства. Русские обычно с подозрением относятся к чужеземцам и терзают их бесконечными отсрочками и придирками, прежде чем выдадут паспорт. Будь мы из любой другой страны, нам и за три дня не удалось бы получить разрешения войти в Севастопольский порт, нашему же пароходу было позволено входить в гавань и покидать ее в любое время. В Константинополе все предупреждали нас быть поосторожнее с паспортами, следить, чтобы все было записано согласно форме и чтобы паспорта всегда были при нас; нам рассказывали о многочисленных случаях, когда англичан и других иностранцев многие дни, недели, даже месяцы задерживали в Севастополе из-за пустяковых неточностей в паспорте, в чем они к тому же не были виноваты. Я потерял свой паспорт и отправился в Россию с паспортом своего соседа по каюте, который остался в Константинополе. Прочитав его приметы в паспорте и взглянув на меня, всякий сразу увидел бы, что у меня с ним сходства не больше, чем с Геркулесом. Поэтому я прибыл в севастопольскую гавань, дрожа от страха, почти готовый к тому, что меня уличат и повесят. Но все время, пока мы были там, мой истинный паспорт величаво развевался над нашими головами — то был наш флаг. И у нас ни разу не спросили иного. <…>
Мы проехали в экипажах три мили и в назначенный час собрались в прекрасном саду, перед императорским дворцом.
Мы стали в круг под деревьями у самых дверей, ибо в доме не было ни одной комнаты, где можно было бы без труда разместить больше полусотни человек; через несколько минут появился император с семейством; раскланиваясь и улыбаясь, они вошли в наш круг. С ними вышло несколько первых сановников империи, но не в парадных мундирах. Каждый, поклон его величество сопровождал радушными словами. Я воспроизведу его слова. В них чувствуется характер, русский характер: сама любезность, и притом неподдельная. Француз любезен, но зачастую это лишь официальная любезность. Любезность русского идет от сердца, это чувствуется и в словах и в тоне, — поэтому веришь, что она искренна. Как я уже сказал, царь перемежал свои слова поклонами.
— Доброе утро... Очень рад... Весьма приятно... Истинное удовольствие... Счастлив видеть вас у себя!
Все сняли шляпы, и консул заставил царя выслушать наш адрес. Он стерпел это не поморщившись, затем взял нашу нескладную бумагу и передал ее одному из высших офицеров для отправки ее в архив, а может быть и в печку. Он поблагодарил нас за адрес и сказал, что ему очень приятно познакомиться с нами, особенно потому, что Россию и Соединенные Штаты связывают узы дружбы. Императрица сказала, что в России любят американцев, и она надеется, что в Америке тоже любят русских. Вот и все речи, какие были тут произнесены, и я рекомендую их как образец краткости и простоты всем начальникам полиции, когда они награждают полисменов золотыми часами. Потом императрица запросто (для императрицы) беседовала с дамами; несколько джентльменов затеяли довольно бессвязный разговор с императором; князья и графы, адмиралы и фрейлины непринужденно болтали то с одним, то с другим из нас, а кто хотел, тот выступал вперед и заговаривал с маленькой скромной великой княжной Марией, царской дочерью. Ей четырнадцать лет, она светловолоса, голубоглаза, застенчива и миловидна. Говорили все по-английски.
На императоре была фуражка, сюртук, панталоны — все из какой-то гладкой белой материи, бумажной или полотняной, без всяких драгоценностей, без орденов и регалий. Трудно представить себе костюм, менее бросающийся в глаза. Император высок, худощав, выражение лица у него решительное, однако очень приятное. Нетрудно заметить, что он человек добрый и отзывчивый. Когда он снимает фуражку, в лице его появляется какое-то особенное благородство. В его глазах нет и следа той хитрости, которую все мы заметили у Луи-Наполеона.
На императрице и великой княжне были простые фуляровые платья (а может быть, и из шелкового фуляра — я в этом не разбираюсь) в голубую крапинку и с голубой отделкой; на обеих — широкие голубые пояса, белые воротнички, скромные муслиновые бантики у горла; соломенные шляпы с низкими тульями, отделанные голубым бархатом, небольшие зонтики и телесного цвета перчатки. На великой княжне — туфли без каблуков. Об этом мне сказала одна из наших дам, сам я не заметил, так как не смотрел на ее туфли. Я с удовольствием увидел, что волосы у нее свои, а не на​кладные, заплетены в тугие косы и уложены на затылке, а не падают беспорядочной гривой, которую принято называть «водопадом» и которая так же похожа на водопад, как окорок на Ниагару. Глядя на доброе лицо императора и на его дочь, чьи глаза излучали такую кротость, я подумал о том, какое огромное усилие над собою пришлось бы, верно, сделать царю, чтобы обречь какого-нибудь преступника на тяготы ссылки в ледяную Сибирь, если бы эта девочка вступилась за него. Всякий раз, когда их взгляды встречались, я все больше убеждался, что стоит ей, такой застенчивой и робкой, захотеть, и она может забрать над ним огромную власть. Сколько раз ей представляется случай управлять самодержцем всея Руси, каждое слово которого закон для семидесяти миллионов человек! Она просто девочка, я видел таких сотни, но никогда еще ни одна из них не вызывала во мне такого жадного интереса. В наших скучных буднях новые, непривычные ощущения — редкость, но на сей раз мне посчастливилось. Все здесь вызывало мысли и чувства, в которых ничто еще не поблекло, ничто не приелось. Право же, странно, более чем странно сознавать, что вот стоит под деревьями человек, окруженный кучкой мужчин и женщин, и запросто болтает с ними, человек как человек, — а ведь по одному его слову корабли пойдут бороздить морскую гладь, по равнинам помчатся поезда, от деревни к деревне поскачут курьеры, сотни телеграфов разнесут его слова во все уголки огромной империи, которая раскинулась на одной седьмой части земного шара, и несметное множество людей кинется исполнять его приказ. У меня даже было смутное желание получше разглядеть его руки, чтобы убедиться, что он, как все мы, из плоти и крови. Вот он передо мной — человек, который может творить такие чудеса, — и однако, если я захочу, я могу сбить его с ног. Дело простое, и все же явно ни с чем не сообразное, — все равно что опрокинуть гору или стереть с лица земли целый континент. Подверни он ногу, и телеграф понесет эту весть над горами и долами, над необитаемыми пустынями, по дну морскому, и десять тысяч газет раззвонят об этом по всему свету; заболей он тяжело — и не успеет еще заняться новый день, а во всех странах уже будут знать об этом; упади он сейчас бездыханный — и от его падения закачаются троны полумира! Если бы я мог украсть его сюртук, я не колебался бы ни секунды. Когда я встречаю подобного человека, мне всегда хочется унести что-нибудь на память о нем. <…>
Мы провели в гостях у царских особ добрых полдня и чувствовали себя все время так же легко и непринужденно, как на нашем корабле. А я-то был уверен, что в императорском дворце разгуляешься не больше, чем в лоне Авраамовом. Я думал, что императоры люди страшные. Я думал, они только и делают, что восседают на тронах, увенчанные великолепными коронами, в красных бархатных халатах с нашитыми на них горностаевыми хвостиками, и хмурым взглядом озирают своих приближенных и подданных и посылают на казнь великих князей и княгинь. Однако, когда мне посчастливилось проникнуть за кулисы и посмотреть на них дома, в кругу семьи, оказалось, что они до удивления похожи на простых смертных. Дома они куда приятнее, чем во время пышных приемов. Одеваться и вести себя, как все, для них так же естественно, как для любого из нас положить себе в карман карандаш, который мы на минутку взяли у приятеля. Но отныне я уже не смогу верить в сверкающих мишурой театральных королей. И это очень прискорбно. Бывало, при их появлении я так восхищался. Но теперь я лишь отвернусь печально и промолвлю:
— Нет, не то... не те это короли, в обществе которых я привык вращаться.
Когда, напыщенные и важные, они будут шествовать по сцене в сверкающих алмазами коронах и в пышных одеждах, я вынужден буду заметить, что все монархи, с которыми я знаком, носили самое обыкновенное платье и не шествовали, а ходили. А когда они появятся на сцене, со всех сторон окруженные телохранителями-статистами в шлемах и жестяных нагрудниках, моя святая обязанность будет довести до сведения невежд, — и я с удовольствием сделаю это, — что ни возле моих знакомых коронованных особ, ни в их домах я никогда не видел солдат. <…>
Со своей стороны царская фамилия несомненно считала, что, принимая нас, она может выказать свое отношение к народу Америки куда лучше, чем если бы осыпала любезностями целый взвод полномочных послов; и потому они со всем вниманием отнеслись к этому приему, который должен был знаменовать их доброе расположение и дружеские чувства к нашей стране. И мы так и поняли их приветливость, поняли, что она адресована не лично нам. Но не скрою, каждый из нас был исполнен гордости оттого, что его принимают как представителя нации; и без сомнения, каждый гордился своей страной, гражданам которой здесь оказывают столь радушный прием. <…>
2. Из письма миссис Лотроп, жены чрезвычайного посланника Соединенных Штатов в России // Американцы при дворе Александра III. Письма миссис Лотроп, жены покойного достопочтенного Джорджа Ван Несс Лотропа, бывшего полномочного министра и чрезвычайного посланника Соединенных Штатов в России. Публикация, перевод с английского и комментарии В.Н. Плешкова. СПб. 2010. Печатается по изданию: там же. С. 47—52.

6-е февр[аля] 1886 г.
Знаменательным событием прошлой недели был первый придворный бал, на котором присутствовало более двух тысяч человек. Газета, которая, как ни странно, поместила заметку о бале, говорит о двух тысячах четырехстах гостях и о том, что около двух тысяч сели ужинать. Приглашения были к девяти часам вечера, так что мы постарались оказаться в Зимнем дворце в этот час. Мы поднялись по лестнице и прошли через залы, заполненные слугами в придворных ливреях, военными с обнаженными шпагами, неподвижными, как статуи, группами офицеров и чиновников и ярко одетыми дамами. Пройдя анфиладу роскошных залов, мы вошли в бальный зал, в одном из углов которого было место, предназначенное для дипломатического корпуса. Это длинный зал, украшенный прекрасными растениями и освещенный электричеством. Лампы накаливания были только что введены в употребление и подключены к огромным люстрам, призмы которых сверкали подобно бриллиантам. Свет был очень ровным и подобающим обстановке, присутствующие не выглядели мертвенно-бледными. Напротив нас за проходом располагались первые дамы русской империи. Они, конечно, были прекрасно одеты и все в великолепных драгоценностях, что делало эту группу чрезвычайно блестящей. Офицеры, сановники и дипломаты, все кроме нас, были в форме. Мундиры весьма красивые, негнущиеся от золотого шитья, и все, как помню, украшенные орденами, иные были покрыты ими — широкими лентами и орденскими знаками с драгоценными камнями. Осмотревшись, поговорив с людьми, которых мы знали, ощутили приглушенную атмосферу ожидания — каждый, казалось, знал, что Император и Императрица прибыл. Я пришла к заключению, что Их Величества для народа здесь подобны солнцу для земного шара; я не надеюсь, что ты это поймешь — необходимо это увидеть и почувствовать. <…>
Император высокий, крупный мужчина, величественный и властный. Не похоже, чтобы он был опечален, испуган или подавлен заботами и величием своего положения. Я вообще не верю, что он живет в состоянии тревоги — люди говорят, что он не знает чувства страха. Мне было весьма интересно увидеть человека, являющегося правителем более одной шестой части земного шара, чье желание закон. Я пыталась представить, что он чувствует, но не думаю, что мне это удалось. На нем нарядная форма кавалергардского полка — красный мундир с темными шароварами и медная каска с орлом наверху. Голубая лента Св. Андрея и, я полагаю, богато украшенная орденская цепь, другие награды. Императрица, как всегда, прекрасна. На ней белое платье с небольшим шлейфом — газовое с серебряными полосами. Широкая голубая лента Св. Андрея. Она единственная дама, имеющая этот орден; он был вручен ей во время коронации. Платье с большим декольте и драгоценности, казавшиеся связками огромных бриллиантов, большие алмазы в ушах. Верх платья украшен несколькими брошами — одна с бриллиантом столь огромным, что он казался не особенно красивым, и диадема из великолепных бриллиантов. Она выглядела так молодо, что трудно было представить, что она мать пятерых детей, старшему из которых более семнадцати лет. Её фигура такая же стройная и такая же красивая, как у молоденькой девушки; она совершенно очаровательна. Царевич похож на неё, но очень мал для юноши своего возраста. Для него будет большим несчастьем, если он не вырастет. Члены императорской семьи такие крупные, высокие, хорошо выглядящие мужчины, что русским будет трудно связать идею величия с тем, кто мал ростом. <…>
Урок 18. Страны Латинской Америки (§ 20)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о борьбе народов Латинской Америки за независимость, об особенностях политического и социально-экономического развития стран Латинской Америки XIX в.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Обратить внимание обучающихся на Заключение к главе 4 (с. 241, последний абзац):

Опыт становление независимых латиноамериканских государств показал, что нельзя построить новое государство, зачеркнув своё прошлое, а попытки строительства нового мира, разрушив до основания старый, обречены на провал.
Предложить провести дискуссию между представителями стран Латинской Америки о выборе пути развития после достижения независимости
	Определение цели и задач урока
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий


	Актуализация знаний
	Проведение «пресс-конференции» представителей независимых государств Латинской Америки

«Представители» заранее распределяют между собой роли.

Все обучающиеся получают опережающее задание изучить материал параграфа. Участники дискуссии («представители») должны внимательно проработать материал, относящийся к выбранной ими стране
Задача класса – определить, представителем какой страны являются участники «пресс-конференции». Для этого необходимо сформулировать вопросы, ответы на которые позволят установить принадлежность представителей

После того, как все представители будут установлены, происходит формирование групп для дискуссии

	Подготовка и проведение «пресс-конференции»
Работа с текстом учебника
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

планировать пути достижения целей

Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве
Познавательные:

проводить наблюдение и эксперимент под руководством учителя

	Первичное усвоение новых знаний 
	Возможный способ формирования групп: представители (участники «пресс-конференции») выбирают в свою команду тех, кто задавал самые точные вопросы.

Подготовка дискуссии между группами – представителями стран Латинской Америки о выборе пути развития после достижения независимости
Задачи группы:

1) сформулировать, какой путь развития выбрала данная страна

2) выявить плюсы и минусы этого пути развития для данной страны

3) предложить возможные варианты развития страны как образец для других стран Латинской Америки

Проведение дискуссии

Возможный вариант – многократная дискуссия (см. дополнительный материал)
	Подготовка и проведение дискуссии
Работа с текстом учебника
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Ответьте на вопрос 1 (с. 240):

Насколько оправдано данное С. Боливару прозвище Освободитель? Свою позицию обоснуйте.
Используйте дополнительный материал
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичная проверка понимания
	Задание из сборника Г.М. Донского (см. дополнительный материал).


	Выполнение задания для самостоятельной работы
	Личностные:

основы социально-критического мышления

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения

устанавливать и сравнивать разные точки зрения
Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи


	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Согласны ли вы с выводом авторов учебника (Заключение к главе 4):

Опыт становление независимых латиноамериканских государств показал, что нельзя построить новое государство, зачеркнув своё прошлое, а попытки строительства нового мира, разрушив до основания старый, обречены на провал.

	Ответ на проблемный вопрос урока
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
Познавательные:

создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач


Дополнительный материал:
1. Романец Ежи. Метод дискуссии в процессе обучения истории // Клио. 2006. № 3. С. 262-265.
Многократная дискуссия – обсуждение проблемы в группах из 5-7 человек в течение установленного времени. Затем представители групп озвучивают выводы, выбирается лучшее решение.
2. Донской Г.М. Задания для самостоятельной работы по новой истории: 9 кл.: Пособие для учителя. М., 1989. С. 44.
Война за независимость испанских колоний вызвала различное к себе отношение: Англия и США считали для себя выгодным отделение колоний от Испании, а страны, входившие в Священный союз, в течение ряда лет разрабатывали планы вооруженной интервенции с целью восстановления испанского владычества в Латинской Америке.
Чем объясняется различное отношение держав к борьбе испанских колоний за независимость?
3. Из выступления С. Боливара в Ассамблее Венесуэльской республики в Каракасе 2 января 1814 г. (цит. по Хрестоматия по новой истории, 1640—1870: Пособие для учителя / Сост. В.Г. Сироткин и др.; под ред. В.Г. Сироткина. М., 1990. С. 98—99).
Граждане!
Ненависть к тирании вынудила меня покинуть Венесуэлу, когда я увидел мою родину, вторично закованную в цепи; но любовь к свободе снова привела меня сюда из далеких краев Магдалены и помогла преодолеть любые препятствия, встречавшиеся на пути, на который я вступил, дабы избавить мою страну от ужасов и притеснений, чинимых испанцами. Мои войска, которым неизменно сопутствовал успех, заняли всю страну и разгромили могущественного противника. В ваши цепи теперь закованы ваши угнетатели, и кровь испанцев, обагрившая поле боя, стала справедливым мщением за жертвы, принесенные вашими соотечественниками.
Но не я дал вам свободу. Ею вы обязаны моим товарищам по оружию. Взгляните же на их благородные раны, из которых все еще не перестает сочиться кровь, и вспомните тех, кто погиб в боях с испанцами. Я имел честь возглавить этих людей, чья воинская доблесть выше всяких похвал. Не гордыня и не жажда власти вдохновили меня на сие предприятие. Свобода — вот кто зажег у меня в груди священный огонь, а страдания моих сограждан, гибнущих от чудовищных пыток или стонущих в цепях рабства, обратили мой меч против врагов. Правое дело собрало под мои знамена самых отважных солдат, а Провидение, благосклонное к справедливости, даровало нам свободу.
Дабы спасти вас от анархии и разгромить врагов, пытавшихся сохранить угнетение, я согласился принять на себя верховную в стране. Я дал вам законы — учредил судебные органы, установил налоговую систему,— иными словами, я создал для вас систему правления.
Граждане! Я отнюдь не являюсь носителем верховной власти. Ваши представители сами должны разрабатывать для вас законы, и национальные финансы не принадлежат тому, кто руководит вами. Все люди, призванные охранять ваши интересы, должны давать вам отчет о том, как они это делают...
Ныне я стремлюсь лишь к тому, чтобы передать власть представителям, которых вы должны избрать, и надеюсь, мои сограждане, что вы избавите меня от того предназначения, которое один из вас может достойно взять на себя, предоставив мне единственную же​ланную для меня честь продолжать сражаться против ваших врагов, и я клянусь, что не вложу в ножны меч до тех пор, пока не будет полностью обеспечена свобода моей родины...
Соотечественники! Я пришел сюда не для того, чтобы силой своего победоносного оружия подвергать вас угнетению. Я пришел, дабы подарить вам великие законы, дабы сохранить ваши священные права. Военный деспотизм не может обеспечить счастья народа, и власть, которой я располагаю, будет служить интересам Республики не вечно, а лишь временно.
У удачливого воина нет прав, чтобы повелевать своей родиной. Он не судья законам и правительству, он всего лишь защитник ее свободы. Слава его должна быть неотрывна от величия Республики, и честолюбие его должно быть вполне удовлетворено при мысли о том, что он сделал счастливой свою страну...
Боливар С. Избр. произв. 1812— 1830.—М., 1983.—С. 37—38, 40—41.
ГЛАВА 5. СТРАНЫ ВОСТОКА (3 Ч)
Предметные результаты:
Раскрывать значение понятий и терминов Танзимат, «открытие» Китая и Японии, реформы Мэйдзи, Индийский национальный конгресс
Характеризовать внутреннее развитие и внешнюю политику отдельных стран Азии

Проводить сопоставительное рассмотрение опыта проведения реформ, модернизации в странах Азии

Давать сравнительную характеристику путей модернизации традиционных обществ в странах Азии в первые десятилетия XX в. 

Характеризовать задачи и итоги революций в Турции, Китае

	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Что общего и особенного в том, как происходила модернизация в разных странах Востока?
	Раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития стран в Новое время; б) эволюции политического строя; в) развития общественного движения; г) представлений о мире и общественных ценностях

Объяснять причины и следствия ключевых событий всеобщей истории Нового времени (реформ и революций, взаимодействий между народами и др.)
Сопоставлять развитие стран в Новое время, сравнивать исторические ситуации и события

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ

	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Уроки 19—20. Модернизация в странах Востока (§§ 21—23)
Османская империя в XIX – начале XX вв.
Британская Индия
Страны Дальнего Востока
	1830-е гг. – Египетский кризис
1861 г. – создание Румынии

1908 г. – начало младотурецкой революции

1911—1912 гг. – Триполитанская война

1857 г. – восстание сипаев
1876 г. – провозглашение королевы Виктории императрицей Индии

1885–1887 гг. – Афганский кризис
1885 г. – создание партии Индийский национальный конгресс (ИНК)
1842 г. – Нанкинский договор

1850—1864 гг. – Тайпинское восстание

1899 г. – восстание ихэтуаней

1911 г. – Синьхайская революция

1868 г. – революция Мэйдзи

1894—1895 гг. – японо-китайская война
	Танзимат
«младотурки»

Пантюркизм

Панславизм

Геноцид

Сикхи

Доминион 

Боксерское восстание Гоминьдан

Сегунат Токугава

Микадо

мэйдзи
	Мухаммед Али
Селим III
Махмуд II
Абдул-Меджид

Абдул-Хамид II
Мехмед V
Бахадур-Шах II
Бал. Г. Тилак
Лорд Керзон

Георг V
Хун Сюцюань
Императрица Цыси

Сунь Ятсен

Юань Шикай

Муцухито


	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая 

	Урок 21. Восточный кризис в международных отношениях последней трети XIX в. Развитие Восточного вопроса

Восточный кризис 1875—1878 гг.

Средний Восток и Северная Африка
	1875—1878 гг. – Восточный кризис
1876 г. – антитурецкое восстание в Болгарии

1877—1878 гг. – русско-турецкая война
1878 г. – Берлинский конгресс
	
	Бенджамин Дизраэли
Александр II
О. фон Бисмарк
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	Во второй половине XIX в. в Османской империи проходили реформы. Приведите аргументы сторонников реформ по европейскому образцу и их противников
В чем заключались общие тенденции и особенности развития Китая и Японии в XIX в.?
Прокомментируйте слова Д. Неру: «Европа оседлала гиганта – Азию»
	Раскрывать характерные, существенные черты экономического развития стран в Новое время

Сопоставлять развитие стран в Новое время, сравнивать исторические ситуации и события


Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Составьте биографический справочник исторических личностей стран Востока XIX в.
	Уважение к личности и ее достоинствам
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Основы реализации проектно-исследовательской деятельности
	Владеть устной и письменной речью, строить монологическое контекстное высказывание

	Как вы думаете, почему одни народы добились независимости, а другие стали колониями?
	Уважение к народам мира
	Умение конструктивно разрешать конфликты
	Устанавливать причинно-следственные связи
	Аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов способом


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Уроки 19—20. Модернизация в странах Востока. (§§ 21—23)
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о ходе модернизации в странах Востока во второй половине XIX – начале XX вв.
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Форма проведения урока – проект

Организационный этап:

Проблема модернизации постоянно стоит перед Россией. Предлагаются разные пути – по образцу Западной Европы, стран Востока, самобытный путь

Цель проекта:

Какие уроки из опыта модернизации стран Востока можно извлечь для современной России?
Задачи проекта:

Представить в виде презентации особенности модернизации стран Востока
	Определение целей и задач урока
	Личностные:

образ социально-политического устройства России

гражданский патриотизм
Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности


	Актуализация знаний
	Обсудить с обучающимися значение понятие «модернизация»

Вспомнить характерные черты модернизации стран Запада
	Определение понятия
	Личностные:

потребность в участии в общественной жизни ближайшего социального окружения

Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве

Познавательные:

давать определение понятиям

	Первичное усвоение новых знаний 
	1 урок – подготовка проектов 
2 урок – презентация и обсуждение проектов

Класс делится на 4 группы

Каждая изучает процесс модернизации в одной из стран Востока: Османская империя, Индия, Китай, Япония

В проекте необходимо показать, какие этапы прошла страна в процессе модернизации, какой путь (революционный или эволюционный) был выбран и почему, каковы результаты модернизации


	Подготовка проекта
Работа в группе
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации

Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Ответить на вопрос в учебнике (с. 284):

Как вы думаете, почему одни народы добились независимости, а другие стали колониями?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Приведите аргументы сторонников реформ по европейскому образцу и их противников
(Параметры внешней оценки проекта и принципы рефлексии представлены в дополнительном материале)
	Презентация проектов и их обсуждение
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации
Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонента способом
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Дополнительный материал:
Пахомова Н.Ю. Метод учебного проекта в образовательном учреждении: Пособие для учителей и студентов педагогических вузов. — 3-е изд., испр. и доп. — М, 2005.

Учебный проект с точки зрения учителя – дидактическое средство, позволяющее обучать проектированию, т.е. целенаправленной деятельности по нахождению способа решения проблемы путем решения задач, вытекающих из этой проблемы при рассмотрении ее в определенной ситуации.
Важный этап проекта – рефлексия: 

Какова была цель проекта и его задачи?

Какие варианты решения задачи предлагались в группе?

Какой вариант был выбран и почему?

Как работали все участники группы?

Была ли достигнута поставленная цель?

Какие недочеты в работе группы над проектом были выявлены? Как в следующий раз их можно будет избежать?
Параметры внешней оценки проекта:
•
значимость и актуальность выдвинутых проблем, адекватность их изучаемой тематике;

•
корректность используемых методов исследования и методов обработки получаемых результатов;

•
активность каждого участника проекта в соответствии с его индивидуальными возможностями;

•
коллективный характер принимаемых решений;

•
характер общения и взаимопомощи, взаимодополняемости участников проекта;

•
необходимая и достаточная глубина проникновения в проблему, привлечение знаний из других областей;

•
доказательность принимаемых решений, умение аргументировать свои заключения, выводы;

•
эстетика оформления результатов выполненного проекта;

· умение отвечать на вопросы оппонентов, лаконичность и аргументированность ответов каждого члена группы. 
Урок 21. Восточный кризис в международных отношениях последней трети XIX в. (§12, пп. 1—3, § 21, п. 3).
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о роли Восточного вопроса в международных отношениях второй половины XIX в. и путях его решения
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Обсудить варианты выполнения задания в учебнике (с. 134)

Представьте, что вы занимаетесь подготовкой конференции историков по теме «Восточный вопрос в международных отношениях последней трети XIX в.». Обсудите в группе, предложите и обоснуйте возможный вариант программы этой конференции.
	Обсуждение задачи урока
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание


	Актуализация знаний
	Объясните смысл понятия «Восточный вопрос»
Какое значение имело решение Восточного вопроса для международного авторитета европейских стран?

Какие страны были заинтересованы в решении Восточного вопроса в свою пользу?

Как решался Восточный вопрос в первой половине XIX в.?

Какую роль в решении Восточного вопроса сыграла Крымская война?

Каковы итоги Крымской войны?
	Объяснение понятия
Ответы на вопросы опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью
Познавательные:

давать определение понятиям

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Определить состав участников предполагаемой конференции
Обсудить, каков порядок проведения конференций (в качестве образца может служить школьная или районная конференция)

Какова структура программы любой конференции?

Работа в группах:

Используя материал учебника, группы составляют программу конференции по Восточному вопросу
	Обсуждение способа выполнения задания
Работа в группах
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации

Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Выполните задания в учебнике (с. 134):

1. В чём заключалось развитие Восточного вопроса в 60-х гг. XIX в.?

Раскройте причины Восточного кризиса 1875–1878 гг. К каким изменениям на международной арене привёл Восточный кризис 1875–

1878 гг.? 2. Почему Русско-турецкая война 1877–1878 гг. получила название «освободительная»?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Регулятивные:

уметь самостоятельно контролировать свое время и управлять им
Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Представление группами своих вариантов программы конференции. Обсуждение программ

Ответьте на вопрос в учебнике (с. 134):

Согласны ли вы с замечанием известного историка о том, что в «Берлинском трактате прежде всего поражает то, что он словно создан не для обеспечения всеобщего мира, а с целью перессорить все великие и даже более мелкие европейские державы». Свою позицию обоснуйте.
	Презентация выполненной работы
Ответ на вопрос
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонента способом

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Дополнительный материал:
1. Игнатьев Н.П. Походные письма 1877 года // Игнатьев Н.П. Походные письма 1877 года. М., 1999.
30 мая. Плоешти 

<…> Шувалов, желая уверить петербургскую публику, что он всемогущ и разрешит Восточный вопрос, и преклоняясь пред Европою, в особенности Англией, тогда как в грош русские интересы не ставит, убедил <…> канцлера согласиться на заключение мира «после первой или второй победы» на основании разделения Болгарии на две области — одну, севернее Балкан, которой дадут автономию, а другую (самую важную, богатую и торговую) оставят в турецких руках с некоторыми лишь гарантиями. Англичане норовят лишить государя и Россию всех результатов войны, а Шувалов вторит им. Жомини и старик поддакивают и восхищаются талантом легкомысленного и недобросовестного посла! 

Собран был сегодня у государя комитет (в котором и я принимал участие), изменивший эти переговоры и доказавший необходимость освободить всю Болгарию, не давая дробить ее на южную и северную. <…>
2. Милютин Д.А. Дневник 1877 года // Дневник Д.А. Милютина. 1873 – 1882. В 4 тт. Т. 2. 1876—1877. М. 1949.
31-го декабря. Суббота. — Сегодня доклад мой государю был особенно продолжителен; значительную часть времени мне пришлось присутствовать при докладе кн. Горчакова по предмету полученного наконец от императора Франца-Иосифа собственноручного ответа на письмо государя, отправленное из Порадима, с изложением предполагаемых основных условий мира с Турцией. В этом ответе явно проглядывает неудовольствие венского кабинета, которому прискорбно отказаться от той добычи, на которую он рассчитывал в случае распадения Турецкой империи. Теряя ныне надежду на присоединение Боснии и Герцеговины, Австрия протестует против нашего желания возвратить утраченную часть Бессарабии <…>
Таким образом, мы заканчиваем 1877-й год надеждами на восстановление мира. Но осуществятся ли скоро эти надежды? достаточны ли нанесенные туркам поражения, чтобы заставить их смириться и действительно желать мира, или же они еще пробуют морочить нас в надежде получить только перемирие, необходимое им, чтобы оправиться, выждать решения английского парламента и собраться с новыми силами. Парламент открывается 5/17-го января; чрез неделю выкажется, к чему Англия ведет дело и суждено ли восточному вопросу получить вскоре благоприятное разрешение.
3. Князь А.М. Горчаков в его рассказах из прошлого // Русская старина. № 10. 1883. С. 159 – 180.
<…>

Осенью 1876 г., в эпоху сербско-турецкой войны, государь Александр Николаевич жил, как известно, в Ливадии. При мне состояло — рассказывал князь Горчаков — несколько чиновников и потому я был помещен не в Ливадии, а в Арианде.
Однажды утром я одновременно получаю три депеши от нашего консула в Белграде. Карцев извещал меня, что турки идут на Сербию кровавым следом, все выжигают и уничтожают. Идут на Белград и непременно его займут беспрепятственно.
В ту же минуту я отправил эти депеши к императору. Прошло не более часа, как меня приглашают в Ливадию на совет.
В обыкновенное время к завтраку собрались министры, бывшие в то время в Крыму при государе. Государь открыл совещание пред завтраком и исключительно только по делу погибавшей в эти дни Сербии и сразу потребовал моего мнения. Я попросил у государя, дабы высказались сначала прочие присутствовавшие лица.
Все, не исключая и Д. А. Милютина, впоследствии графа, высказались в выражениях грусти и сожаления к бедствиям, постигшим сербский народ, но ни один из министров, ни даже Д. А. Милютин, не предложил решительного шага для спасения наших единоверцев.
Я встал и с полною решимостью заявил:
— «Ваше величество! Теперь не время слов, не время сожалений: наступил час дела. Вот приготовленная уже мною телеграмма нашему послу в Константинополе».
Смысл телеграммы был таков: повелевалось послу нашему немедля объявить Оттоманской Порте решительную волю Государя императора, что если турки не остановятся тотчас же в своем стремлении на Белград и не выступят из пределов Сербии, то посол наш в 24 часа должен оставить Константинополь.
— «Я согласен с твоим предложением» — сказал государь, вставая и закрывая совет.
Телеграмма-ультиматум была отправлена, объявлена Порте, турки остановились, вышли из Сербии и Сербия была спасена.
Конечно известно, что я был против войны с Турциею в 1877 году. Мой совет Государю Александру Николаевичу был тот, чтобы созвать представителей держав в Берлине и заявить им с твердостью, что Россия готова к войне, но что не будет и не желает воевать в том случае, если державы решатся действовать твердо в Константинополе в пользу христиан. Мой совет, однако, не был принят. Война была решена и последствия ее хорошо известны.
Берлинский трактат 1878 г. я считаю самою темною страницею в моей жизни. Когда я вернулся из Берлина в Петербург, я именно так и выразился о Берлинском трактате в моем мемуаре, поданном мною Государю Императору. В этой всеподданнейшей записке я написал так: «Берлинский трактат есть самая черная страница в моей служебной карьере».
Государь Император Александр Николаевич изволил приписать к этим строкам собственноручно:
— «И в моей также».

<…>

4. Кони А.Ф. Воспоминания о деле Веры Засулич // Кони А. Ф. Собр. соч. в 8-ми т. Т. 2. М. 1966. С. 75—80.
На нервное состояние общества очень повлияла война. За первым возбуждением и поспешными восторгами по поводу Ардагана и переправы через Дунай последовали тяжелые пять месяцев тревожного ожидания падения Плевны, которая внезапно выросла на нашем пути и все более и более давила душу русского человека, как тяжелый, несносный кошмар. Падение Карса блеснуло светлым лучом среди этого ожидания, но затем снова все мысли обратились к Плевне и горечь, негодование, гнев накипали на сердце многих. Известие о взятии Плевны вызвало громадный вздох облегчения, вырвавшийся из народной груди. Точно давно назревший нарыв прорвался и дал отдых от непрестанной, ноющей боли… Но место, где был нарыв, слишком наболело, и гной не вытек… Утратилась вера в целесообразность и разумность действий верховных вождей русской армии. И когда наше многострадальное, увенчанное дорого купленною победою, войско было остановлено у самой цели, перед воротами Константинополя, и обречено на позорное и томительное бездействие; когда размашисто написанный Сан-Стефанский договор оказался только проектом, содержащим не «повелительные грани», установленные победителями, а гостинодворское запрашивание у Европы, которая сказала: «не позволим»; когда в ответ на робкое русское «горе побежденным» Англия и Австрия ответили гордым «горе победителям», тогда в обществе сказалась горечь напрасных жертв и тщетных усилий. Наболевшее место разгорелось новою болью. В обществе стали громко раздаваться толки, совершенно противоположные тем, которые были до войны. Стали говорить о малодушии государя, о крайней неспособности его братьев и сыновей и мелочном его тщеславии, заставлявшем его надеть фельдмаршальские жезлы и погоны, когда в сущности он лишь мешал да ездил по лазаретам и «имел глаза на мокром месте». Стали рассказывать злобные анекдоты про придворно-боевую жизнь и горькие истины про колоссальные грабежи, совершавшиеся под носом у глупого главнокомандующего, который больше отличался шутками дурного тона, чем знанием дела. К печальной истине стала примешиваться клевета, и ее презренное шипенье стало сливаться с ропотом правдивого неудовольствия. Явился скептицизм, к которому так склонно наше общество, скептицизм даже и относительно самой войны, которую еще так недавно приветствовали люди самых различных направлений. «Братушки» оказывались, по общему единодушному мнению военных, «подлецами», а турки, напротив, «добрыми, честными малыми», которые дрались, как львы, в то время как освобождаемых братьев приходилось извлекать из «кукурузы» и т. д. Да и самая война начала иногда приписываться лишь личному и затаенному издавна желанию государя вернуть утраченные в 1856 году области и тем удовлетворить своему оскорбленному исходом Крымской войны самолюбию. Забывалось, как все толкали его на эту войну, так как она признавалась «святою задачею России» и «великим делом освобождения славян». Циркулировала чья-то игра слов, что вся эта война определяется одним словом: «О-шибка!» [О, Шипка!].
ГЛАВА 6. РАЗВИТИЕ НАУКИ И КУЛЬТУРЫ В XIX – НАЧАЛЕ XX В. МЕЖДУНАРОДНЫЕ ОТНОШЕНИЯ НА РУБЕЖЕ ВЕКОВ (4 Ч)
Предметные результаты:
Раскрывать значение понятий и терминов ампир, романтизм, реализм, импрессионизм, демократизация культуры
Называть важнейшие научные открытия и технические достижения XIX в., объяснять, в чем их значение для своего времени и последующего развития общества
Характеризовать основные стили и течения в художественной культуре XIX в., раскрывая их особенности на примерах конкретных произведений
Проводить поиск информации (в печатных изданиях и Интернете) для сообщений о значительных явлениях и представителях культуры XIX в.
Высказывать и обосновывать оценочные суждения о явлениях культуры, творчестве отдельных художников
Раскрывать значение понятий и терминов пацифизм, колониальный раздел мира, Антанта, Тройственный союз
Объяснять, в чем заключались интересы великих держав в конфликтах и ключевых событиях международной жизни в XIX в.

Раскрывать, что изменилось в международных отношениях в XIX в. по сравнению с предшествующим столетием

	Учебная задача к теме
	Универсальные учебные действия

	Можно ли на основе научных открытий и достижений в искусстве сделать вывод об интернациональном характере культуры XIX — начала XX вв.?
	Раскрывать характерные, существенные черты культуры Нового времени
Высказывать и обосновывать суждения о значении политического и культурного наследия Нового времени для современного мира

	УЧЕБНО-ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ГЛАВЫ

	Название темы урока, основные вопросы содержания
	Основные и опорные даты событий, явлений процессов
	Понятия, термины
	Персоналии
	Формы деятельности обучающихся

	Урок 22. Развитие науки и техники.

Философия, гуманитарные и общественные дисциплины
Наука

Техника


	1807 г. – плавание первого парохода
1814 г. – первая работающая модель паровоза

1837 г. – изобретение электромагнитного телеграфного аппарата
1876 г. – изобретение телефонного аппарата

1895 г. – показ первого игрового фильма

1897 г. – изобретение телеграфа

1908 г. – производство первого автомобиля массового потребления

1903 г. – первый полет на самолете
	Социология 
Археология 

Этнография

Антропология

Радиоактивность

Дарвинизм

Социал-дарвинизм


	Огюст Конт
Леопольд фон Ранке

Ж.-Ф. Шампольон

М. Фарадей

Дж. К. Максвелл

Г.-Р. Герц

В.-К. Рентген

А. Беккерель

Пьер Кюри

Мария Склодовская-Кюри

Э. Резерфорд

М. Планк

Н. Бор

Альберт Эйнштейн

Чарлз Дарвин

Луи Пастер

Р. Кох

Р. Фултон

Дж. Стефенсон

П. Мартен

К. Бенц

Г. Форд

Р. Дизель

У. и О. Райт

С. Морзе

А.Г. Белл

Томас Эдисон

Г. Маркони

Л.-Ж.-М. Дагер

С. Кольт

Х.С. Максим
	Индивидуальная

Фронтальная

Групповая 

	Урок 23. Литература и искусство 
Романтизм и реализм

Литература

Живопись

Музыка

	1876 г. – постановка оперного цикла «Кольцо Нибелунгов»
	Романтизм
Реализм

Декаданс

Импрессионизм

Оперетта 
	Ф. Шиллер
И.В. Гёте

Г. Гейне

Виктор Гюго

Оноре де Бальзак

Гюстав Флобер

Эмиль Золя

Ги де Мопассан

Джордж Байрон

Вальтер Скотт

Чарльз Диккенс

Уильям Теккерей

Джон Голсуорси

Герберт Уэллс

Фенимор Купер

Герберт Мелвилл

Марк Твен

Франсиско Гойя

Дж. Констебл

Дж. Тёрнер

Э. Делакруа

К. Коро

Эдуард Мане

Клод Моне

К. Писсарро

О. Ренуар

Э. Дега

Ван Гог

А. Модильяни

П. Пикассо

Й. Гайдн

Людвиг ван Бетховен

Рихард Вагнер

Джузеппе Верди

Г. Берлиоз

А.-Ш. Адан

Ш. Гуно

Ж. Оффенбах

Ж. Бизе

К. Сен-Санс

К. Дебюсси

М.-Ж. Равель
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 24. Международные отношения в последней четверти XIX – начале XX в.
Формирование системы европейских союзов (1879—1894)

Обострение международного соперничества на Дальнем Востоке в конце XIX – начале XX в.

Международное соперничество в Европе в начале XX в.
	1879 г. – австро-германский союз
1882 г. – Тройственный союз

1885—1887 гг. – Болгарский кризис

1891 г. – франко-русский союз

1893—1894 гг. – франко-русская военная конвенция

1894—1895 гг. – японо-китайская война

1904—1905 гг. – русско-японская война

1905 г. – Портсмутский мир

1904 г. – заключение между Англией и Францией «сердечного соглашения»

1905 г. – первый Марокканский кризис

1907 г. – заключение англо-русского соглашения. Создание Антанты
	Доктрина «открытых дверей»
	О. Бисмарк
Николай II
Т. Рузвельт

С.Ю. Витте

Вильгельм II
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	Урок 25. Повторение
	
	
	
	Индивидуальная 

Фронтальная

Групповая

	

	Вопросы и задания к повторению и обобщению
	Универсальные учебные действия

	Назовите основные достижения в различных областях науки и техники XIX — начала ХХ в.

Как они повлияли на повседневную жизнь людей и общий ход истории?

Можно ли утверждать, что экономические, социальные и политические процессы, явления, события XIX — начала ХХ вв. оказали влияние на развитие литературы и искусства? Свою позицию обоснуйте.

Какие на ваш взгляд события, явления в последней четверти 19-начала 20 в. могли являться предвестниками глобального конфликта. Свою позицию обоснуйте
Какими элементами политического и культурного наследия Нового времени пользуется современное общество?
	Анализировать информацию из различных источников по всеобщей истории Нового времени
Составлять писание памятников материальной и художественной культуры
Систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе по всеобщей истории Нового времени


Примеры типов заданий, формирующих метапредметные УУД

	Примеры заданий
	Универсальные учебные действия

	
	Личностные
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	Используя сайты Государственного Эрмитажа (Санкт-Петербург) и Государственного музея им. А.С. Пушкина (Москва), составьте проект выставки, посвящённой импрессионистам
	Освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия
Уважение к истории, культурным и историческим памятникам
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Основы реализации проектно-исследовательской деятельности
	Устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор

	Используя дополнительную литературу и Интернет-ресурсы, заполните таблицу «Достижения науки ХIХ – ХХ вв.» (учебник, с. 323—324).
	Освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия
	Планировать пути достижения целей
	Осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета
	Организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять способы взаимодействия; планировать общие способы работы

	Используя Интернет-ресурсы, подготовьте видеоряд по теме «Новое в жизни людей конца XIX — начала XX вв.»
	Уважение к истории, культурным и историческим памятникам
	Самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
	Осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета
	Организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять способы взаимодействия; планировать общие способы работы


ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЕ КАРТЫ УРОКОВ

Урок 22. Развитие науки и техники (§24).
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о научно-технических достижениях и открытиях XIX – начала XX в. 
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Проблемный вопрос (учебник, с. 297):

Существует ли зависимость развития научных знаний от практических потребностей?
	Обсуждение проблемного вопроса
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Актуализация знаний
	Вспомните, какие научные открытия были сделаны в XVII—XVIII вв.?
	Ответ на вопрос опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Работа в группах:

Класс делится на 3 группы, каждая изучает один пункт параграфа

Задание в учебнике (с. 297): 

Основываясь на материале параграфа, назовите основные достижения в различных областях науки и техники XIX — начала ХХ в.

Как они повлияли на повседневную жизнь людей и общий ход истории?
	Работа в группах

Работа с текстом учебника
	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия
Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Опережающее задание к следующему уроку:
Прочитать материал параграфа 

Подготовить ответ на вопросы (с. 309):

1. Какими глубинными историческими переменами был вызван переход от романтизма к реализму? 2. Какие изменения в литературе произошли во второй половине XIX в.? Чем они были вызваны? 3. Охарактеризуйте новые направления в живописи XIX – начала XX вв. 4. Какие изменения на протяжении XIX – начала XX вв. произошли музыкальном искусстве? 5. Назовите основные отличия художественных произведений (литература, живопись, музыка), созданных в романтическом стиле, от реалистических. Можно ли в данном случае говорить о прогрессе в развитии искусства?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Выполните задание в учебнике (с. 297)?

Почему наука на рубеже веков оказалась тесно связана с техникой, изобретательством?
Ответьте на проблемный вопрос:

Существует ли зависимость развития научных знаний от практических потребностей? Свой ответ аргументируйте
	Ответ на вопрос
	Личностные:

уважение к истории, культурным и историческим памятникам
Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонента способом

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Урок 23. Литература и искусство (§25).
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о художественной культуре XIX – начала XX в. 
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Проблемный вопрос (учебник, с. 309):

Можно ли утверждать, что экономические, социальные и политические процессы, явления, события XIX — начала ХХ вв. оказали влияния на развитие литературы и искусства? Свою позицию обоснуйте.
	Обсуждение проблемного вопроса
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Актуализация знаний
	Ответ на вопросы опережающего домашнего задания (с. 309):

1. Какими глубинными историческими переменами был вызван переход от романтизма к реализму? 2. Какие изменения в литературе произошли во второй половине XIX в.? Чем они были вызваны? 3. Охарактеризуйте новые направления в живописи XIX – начала XX вв. 4. Какие изменения на протяжении XIX – начала XX вв. произошли музыкальном искусстве? 5. Назовите основные отличия художественных произведений (литература, живопись, музыка), созданных в романтическом стиле, от реалистических. Можно ли в данном случае говорить о прогрессе в развитии искусства?
	Ответ на вопрос опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

освоение общекультурного наследия России и общемирового культурного наследия
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью

Познавательные:

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей

	Первичное усвоение новых знаний 
	Подготовка презентаций

Работа в группах:

Класс делится на 4 – 5 групп, каждая готовит мини-презентацию о том, какие экономические, социальные и политические процессы, явления, события XIX — начала ХХ вв. отразились в литературе и искусстве

	Работа в группах

Работа с текстом учебника
	Личностные:

освоение общемирового культурного наследия

Регулятивные:

планировать пути достижения целей
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

структурировать тексты, включая умение выделять главное и второстепенное

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Опережающее задание:

Прочитать § 26

Ответить на вопрос в учебнике (с. 324):

Какие на ваш взгляд события, явления в последней четверти 19-начала 20 в. могли являться предвестниками глобального конфликта. Свою позицию обоснуйте.
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале
Познавательные:

основы ознакомительного, изучающего, усваивающего и поискового чтения

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Презентации групп

Ответ на проблемный вопрос

Познакомьтесь с фрагментами воспоминаний русского писателя П.Д. Боборыкина (1836—1921) (см. дополнительный материал). В чем он видит отличия работы писателя во Франции и России в XIX в.? 

Какое влияние оказывала русская литература на творчество французских писателей?
	Ответ на вопрос
	Личностные:

уважение к истории, культурным и историческим памятникам

Регулятивные:

адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации

Коммуникативные:

аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонента способом

Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Дополнительный материал:
1. Боборыкин П.Д. Из книги «Столицы мира. Тридцать лет воспоминаний» // Боборыкин П.Д. Воспоминания. В 2-х тт. Т. 2. М., 1965. С. 198—201.
В 1878 году во время выставки собрался первый по счету Международный литературный конгресс. Почетным его президентом был Виктор Гюго, а президентом на очередных заседаниях И. С. Тургенев, избранный тогда без голосования. По русскому отделу меня выбрали вице-президентом. И на этом конгрессе французская беллетристика была почти исключительно представлена романистами и хроникерами самого узкого профессионального характера. Конгресс был созван обществом писателей, куда почти исключительно поступают беллетристы, занимающиеся производством фельетонных романов. Для этого класса литераторов, который до сих пор еще преобладает на парижском бульваре, и поднявший тогда голову реализм был почти ересью. Вряд ли многие мне поверят, если я припомню, что на банкете под председательством Виктора Гюго, когда я позволил себе предложить тост за отсутствовавшего тогда больного Флобера, тост этот был встречен весьма сухо и только два-три молодых писателя подошли ко мне благодарить за эту память; а сидевший рядом со мною собрат, какой-то фельетонный романист, даже спросил меня:
— Что же такого особенного написал Флобер?
На этом банкете отсутствовали все тогдашние реальные романисты: Гонкур, Золя, Доде. Мопассан еще не был известен.
Вся литературная братия, которой принадлежал парижский книжный и газетный рынок, признавала только патентованные имена и в поэзии, и в романе, и в драме и, разумеется, безусловно преклонялась перед «поэтом-солнцем». Прошло уже несколько лет, как Виктор Гюго, вернувшийся из изгнания, жил в Париже домом, превратившись заживо в легендарную личность. Тогда, собственно, я и имел случай присмотреться к нему и слышать его речь, произнесенную на торжественном собрании в театре «Chatelet». Ему было уже под восемьдесят лет; но говорил он еще зычным, несколько картавым голосом, с интонациями старых актеров. Лицо, с седыми как лунь волосами, уже носило явственные следы старчества; но держался он еще довольно бодро и речь свою читал все время стоя. Всем было известно, в каких уничтожающих выражениях он тогда отзывался о романистах реальной школы, хотя Флобер, оставшийся до самой смерти своей в душе романтиком, разделял культ Виктора Гюго и любил громовым голосом нараспев цитировать его стихи.
Привелось мне быть свидетелем и всенародных похорон «поэта-солнца». Никогда ничего подобного еще не видал Париж. Но хоронили не одного Виктора Гюго, а вместе с ним и целую эпоху литературы, и траурное торжество ночью, около Триумфальной арки, и длинная бесконечная процессия на другой день, утром — смотрели, однако, скорее праздничным зрелищем, чем похоронной процессией, проникнутой чувством всенародного горя. Тело поэта было набальзамировано и должно было лежать около недели из-за сложных приготовлений к похоронам. <…> В той бледно-желтой мумии, которая лежала полуодетая на кровати с балдахином, трудно было узнать живого старика, торжественно-ходульно обращавшегося к нам, членам Международного конгресса, фразой, оставшейся у меня в памяти:
— Вы послы человеческого духа!
Когда я в аллее Елисейских полей, в толпе зрителей, собравшихся со всех концов Парижа, смотрел на бесконечную вереницу депутаций, следовавших за катафалком, где лежало тело Виктора Гюго, трудно было не видеть, что вся Франция, а за нею вся Европа, провожает останки поэта, достигшего самых недосягаемых высот национальной и всемирной славы. Но тут же на многих пунктах, где стояла толпа, а может быть, и в самих депутатах, находились уже молодые писатели, которые считали себя бойцами новой литературной эпохи. В эти годы уже и натурализм не считался последним словом; народилось уже поколение гораздо более впечатлительных и требовательных людей с ранней изломанностью души. Для них «поэт-солнце» был уже чуть не трескучим ритором и глашатаем общих мест деизма, гуманизма и морализма. Они искали своих божков вне Франции, с презрением относясь ко всякому национальному самомнению. Для них гораздо дороже были и ближе к ним Тургенев, Толстой, Достоевский, Ибсен и Вагнер, невзирая на то, что он был такой архинемец во всех своих увлечениях и ненавистях...
С самого начала 80-х годов, приезжая в Париж почти всегда во время весеннего сезона, я находил все новые симптомы литературного движения, от крайнего натурализма до порываний в надземные сферы. Как талант головою выше всех своих сверстников продолжал стоять Мопассан. Но и этот выученик Флобера, его духовный питомец, один из первых признал русских романистов своими образцами; сначала Тургенева, а вскоре потом Толстого, когда вышел в Париже первоначальный французский перевод «Войны и мира», сделанный одной русской дамой из большого света. Мопассан и мне, и, вероятно, многим другим повторял часто фразу:
— Нам всем следует учиться у графа Толстого, автора «Войны и мира».
Не прошло двух-трех лет, как парижская публика стала увлекаться нашими романистами, преклоняясь и перед их талантом, и перед тем «нутром», которое им показывали всего больше Толстой и Достоевский. Но не нужно забывать, что увлечение пришло не самостоятельно. Произведения Тургенева давно уже были на парижском книжном рынке; его читали больше, чем других иностранных беллетристов; но он не сделался «властителем дум» даже и вскоре после своей смерти, которая и подняла интерес к нему на некоторое время. Повальное увлечение началось с Толстого; но далеко не тотчас же после появления в печати его лучшего романа. Роман этот довольно долго лежал у книгопродавцев без сбыта. Присяжные критики отозвались о нем с некоторым сочувствием и с большими оговорками. <…>
2. Боборыкин П.Д. У романистов (Парижские впечатления) // Боборыкин П.Д. Воспоминания. В 2-х тт. Т. 2. М., 1965. С. 328—331.
Французский писатель может достигать решительно всего. Первый большой успех романа, книги, пьесы делает его личностью всемирно известной. Если он человек тихий, любящий свободу, уединение и сознание честно приобретенного имени, он проживет весь свой век спокойно, составит себе состояние и, когда пожелает отдыхать, старость его обеспечена от всяких случайностей. Если он честолюбив, одно имя известного или знаменитого литератора дает ему ход во всех направлениях общественной деятельности. Оставаясь только писателем, он будет избран во Французскую академию или Институт, не заискивая в государственной администрации, сохраняя независимость в своих политических взглядах. Он легко может сделаться главою школы. Ему предложат руководить каким-нибудь журналом. Под его влиянием будут воспитываться целые поколения.
В чисто политической сфере можно идти еще быстрее. Если у него выработаны убеждения известной партии, она с охотою выставит его вперед и на муниципальных и на парламентских выборах. Он попадет в мэры, муниципальные советники, а потом и в депутаты, в сенаторы, в министры. Кроме адвокатов, писательская корпорация доставляет самый большой набор людей, играющих роль в политическом мире. <…> Ламартин — поэт и Тьер — журналист и историк были на протяжении тридцати лет президентами Французской республики. Гамбетта хотя и адвокат по своему званию, но, в сущности, никогда не переставал быть журналистом, да и до сих пор хозяин журнала, пишущий в нем руководящие статьи. В сенате и Палате депутатов литераторов насчитывается десятками.
Есть одна литературная личность, именно В. Гюго, который, и как поэт и как гражданин, занимает исключительное положение. Он, кроме того, сенатор; около него группируется целая парламентская партия, несмотря на то, что он давно уже огорчает искренних и серьезных республиканцев своей погоней за популярностью, своими декламаторскими, часто смешноватыми речами. <…>

Но в Париже сосредоточена и масса простого пишущего люда. Иностранец, попавший на Международный литературный конгресс, устроенный парижским Обществом писателей, мог и на заседаниях этого конгресса видеть немало образчиков среднего парижского писателя. Впечатление залы было весьма не блистательное. Вы видели перед собою заурядных романистов и газетных сотрудников: усталые лица, поношенное платье, преждевременная плешивость, неособенное изящество приемов и тона — все это говорило вам, что серый трудовой люд парижского литературного мира не очень благоденствует. Но и такое впечатление все-таки обманчиво.
Заурядный парижский литератор должен много работать; потому и старится скоро. Неумеренная работа нужна ему, чтобы скопить себе капитал и жить потом на ренту. Для этого ему необходимо получать в год от 20 000 до 30000 франков. И он их получит. Русский писатель, при той же энергии, при той же неутомимости труда, не в состоянии будет заработать и половины, занимаясь тем же сортом литературы. Мне указывали на десятки плохих газетных романистов и поставщиков второстепенных парижских сцен, которые средней цифрой получают тридцать и больше тысяч франков в год. Правда, они пишут в год три-четыре романа и ставят по нескольку пьес. Но если даже такая производительность и существовала бы у русского заурядного литератора, ему негде поместить свои манускрипты. Газеты мало печатают у нас беллетристики, а в столицах всего по одному казенному театру, платящему, и то очень скудно, поспектакльный гонорар. И выходит, что и заурядные деятели, если они пробились и нашли себе покупщиков, все-таки легче добиваются своих, хотя бы и чисто материальных целей.
Сколько мне лично удалось (и в прежние мои поездки во Францию, и в этом году на конгрессе) присмотреться к французским писателям-беллетристам, взятым в массе, я не скажу, чтобы они поражали русского своей развитостью, по крайней мере как мы ее понимаем. В последнее время русских беллетристов, и не без причины, стали упрекать в недостатке образования, в том, что они замыкаются в тесную сферу наблюдательности, мало читают, живут слишком ограниченными интересами. Нечего греха таить, такие писатели водятся на Руси. Но все, что у нас прошло через университет, приобретает привычку к некоторой ширине мысли, знает два-три языка, хотя и поверхностно, но разносторонне смотрит на многие вопросы. Как бы к нам, русским, ни придирались, но недаром приписывают нам наклонность к космополитизму, а стало быть, и к пониманию всего того, что делается в человечестве. Такие свойства найдете вы и во многих русских писателях-беллетристах. И мне кажется, что средней руки французский романист или драматург окажется по своему развитию одностороннее и уже. Он слишком француз.
Если он рано начал писать исключительно романы, фельетоны и пьесы, то ему уже решительно некогда идти далее в своем общем образовании. Языков они почти не знают, всего больше языкознания найдете вы у людей кабинетных, у эрудитов, пристрастившихся то к английской беллетристике, то к итальянской поэзии или к испанской драме. Но заурядный парижский литератор — не язычник. Всего чаще он знает по-английски, и то немного, настолько, чтобы прочитать газетную статью или роман полегче. Немецкая литература до последнего времени для них — неизведанная страна. Если вы и встретите литератора, бойко говорящего с вами с разных эпохах из истории иностранных литератур, то поверьте, он это вычитал в последнее время в популярных обозрениях и книгах. При этом он не затруднится говорить обо всем, что ему известно только по заглавиям и общим характеристикам, самоувереннее, легче, резче, чем бы это сделал русский средней начитанности.
Погоня за положением, за обеспеченностью делает то, что парижский романист, драматург и газетный сотрудник действительно пишут с утра до ночи. <…> Эти люди, надсаживающие свое воображение, придумывая разные фантастические сюжеты <…>, в сущности, ведут жизнь чернорабочих. Обыкновенно они только в часы завтрака, обеда и послеобеденного отдыха живут как люди. Остальное время запираются и строчат. <…>
Урок 24. Международные отношения в последней четверти XIX – начале XX в. (§26).
Тип урока: Усвоение новых знаний

Цель: Формирование представления о характере международных отношений в конце XIX – начала XX в., международных противоречиях и формировании военных блоков стран – участник Первой мировой войны
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК, раздаточный материал.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Проблемный вопрос (учебник, с. 322):

Военно-политический блок – это союз государств с целью совместных действия для решения разных задач: политических, экономических, военных и др. Никто не предполагал в начале XX в., что возникшие блоки могут привести к мировой войне. Однако в европейском обществе по- разному относились к возникшим союзам в конце XIX – начале XX в. Одни считали, что созданные союзы помогут обеспечить мир и военную защиту своим членам, другие видели в них источник агрессии в мире. Какие аргументы для поддержки своей позиции могли высказать спорящиеся стороны. Кого вы бы поддержали? Почему?


	Обсуждение проблемного вопроса
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Актуализация знаний
	Опережающее задание:

Прочитать § 26

Ответить на вопрос в учебнике (с. 324):

Какие на ваш взгляд события, явления в последней четверти 19-начала 20 в. могли являться предвестниками глобального конфликта. Свою позицию обоснуйте.


	Ответ на вопрос опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Коммуникативные:

владеть устной и письменной речью

Познавательные:

устанавливать причинно-следственные связи

	Первичное усвоение новых знаний 
	Используя карту (с. 302–303), определите направления экспансии ведущих стран мира в начале XX в. и районы, где их интересы пересекались.

1. Чем объяснить возникновение в Европе в конце 80-х гг. XIX — начале XX в. военно-политических союзов? 2. Можно ли утверждать, что в начале XX в. мир не раз находился на грани всеобщей войны? Свою позицию обоснуйте.

1. Как шёл процесс формирования европейских союзов? 2. Какие внешнеполитические угрозы заставили правительства России и Франции подписать военную конвенцию? 3. В чём проявилось обострение международного соперничества на Дальнем Востоке в конце XIX — начале XX в.? 4. Какова была позиция мировых держав в Русско-японской войне 1904–1905 гг.? 5. Какие изменения в международных отношениях произошли после Русско-японской войны? 


	Работа с картой

Работа с текстом учебника
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве
Познавательные:

осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных ситуаций

	
	5. Почему соглашение по колониальным вопросам стало трансформироваться в военно-политический союз Антанта?
Для ответа на вопросы используйте дополнительный материал
	
	

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Какими элементами политического и культурного наследия Нового времени пользуется современное общество?
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

уважение к истории
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса
Коммуникативные:

использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей
Познавательные:

создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Ответ на проблемный вопрос

Работа в группах

Проведение дискуссии по методу 635 (см. урок 7)


	Ответ на вопрос

Работа в группе

Проведение дискуссии
	Личностные:

умение конструктивно разрешать конфликты
Регулятивные:

принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров
Коммуникативные:

работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми
Познавательные:

создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач

строить логическое рассуждение, включающее установление причинно-следственных связей


Дополнительный материал:
1. Витте С. Ю. Воспоминания. М., 1960. Т. I. там же. С. 410—411, 420—421.

Император Александр III <…> не любил говорить много, в особенности не любил говорить фраз; это его черта; и его гигантская фигура, представлявшая какого-то неповоротливого гиганта, с крайне добродушной физиономией и бесконечно добрыми глазами, внушала Европе, с одной стороны, как будто бы страх, а с другой — недоумение: что это такое? Все боялись, что если вдруг этот гигант да гаркнет.
<…> когда император Александр III умирал в Ялте, и ближайшие месяцы после этого, когда вдруг вся Европа почувствовала, что уходит сила, которая держала своей нравственной фигурой Европу в мирном и спокойном положении; только тогда все сознали ту громадную роль, которую играл этот император в международном мировом отношении.
Как относился император Александр III к войне, показывает следующий факт. Я припоминаю, что как-то раз по поводу какого-то доклада чуть ли не касающегося пограничной стражи, у нас перешел разговор па войну. И вот что мне сказал император Александр III:
— Я рад, что был на войне и видел сам все ужасы, неизбежно связанные с войной, и после этого я думаю, что всякий человек с сердцем не может желать войны, а всякий правитель, которому богом вверен народ, должен принимать все меры, для того чтобы избегать ужасов войны, конечно, если его (правителя) не вынудят к войне его противники, тогда грех, проклятия и все последствия этой войны пусть падут на головы тех, кто эту войну вызвал.
<…> Можно сказать, что в конце своего царствования император Александр III был главнейшим фактором мировой международной политики. <…>

Из всех приездов в Петербург коронованных особ во время царствования императора Александра III наиболее нашумел приезд князя черногорского Николая.
Приезд этот был в первые годы царствования императора Александра III и нашумел он потому, что во время обеда Александр III провозгласил тост за «единственного моего друга князя черногорского».
В то время с первого раза это было понято так, что император Александр III наибольшее уважение из всех иностранных царственных особ отдает черногорскому князю Николаю, что, с одной стороны, весьма подняло черногорского князя, а с другой стороны, поставило в некоторое недоумение коронованных особ Европы.
Я думаю, что этот тост следовало бы толковать совершенно иначе, а именно, его следовало бы понимать в том смысле, что государь провозгласил его не бесцельно, провозгласил именно, чтобы показать, что ему никаких ни с кем политических дружб не нужно, что он считает Россию настолько сильной и властной, что ни в каких поддержках ни от кого не нуждается; что он сам стоит на ногах и сам влияет на общемировую политику, ни от кого не зависит, а, напротив, те, которые желают соответствующего успеха в мировом концерте, должны желать и искать дружбы России и ее монарха, императора Александра III. Поэтому тост этот надо понимать в том смысле, что у меня есть единственный друг, конечно, друг политический, и этот друг князь черногорский, а известно, что Черногория является такой страной, которая по размерам и по количеству населения менее какого-нибудь малочисленного уезда одной из русских губерний. <…>
2. Мемуары графа С. Д. Шереметева. М., 2001. С. 581—582.

Когда по прибытии французской морской депутации возбужден был вопрос о французском гимне, то многие находили неудобным, чтобы во дворце игралась марсельеза, но Государь разрешил недоумения, сказав, что не ему сочинять для французов особого гимна, а пусть играют во дворце тот, который у них принят!
3. Письмо принца Вильгельма Прусского к Александру III // Красный архив. 1922. Т. II. С. 118—129.

Кремль 25/V 1884.
Ваше величество 

дорогой кузен.

Я не могу покинуть столицу царей и России, не поблагодарив тебя еще раз за твою доброту. Я тронут до глубины души оказанным мне тобой, ее величеством императрицей и всей твоей семьей сердечным и теплым приемом.
Так как мне очень редко представляется случаи посещать иностранные дворы, и так как я вообще мало видел свет, признаюсь тебе, что сердце у меня сжималось, когда я пускался в путь, и меня все время преследовал страх, как бы не наделать ошибок. Но твоя братская по отношению ко мне доброта и искренность быстро рассеяли все эти призраки.
Я глубоко благодарен за доверие и участие, проявленные тобой во время нашего политического разговора, во время которого я, боюсь, говорил не так, как должен бы был говорить, находясь в обществе монарха. Но, — к несчастью или к счастью, — я получил воспитание не дипломатическое, а, напротив, чисто военное и прошу тебя извинить меня, если я говорил скорее, как солдат, чем как дипломат. <…> Уверяю тебя, что между императором, князем Бисмарком и мной царит согласие, и я не перестану считать своим высшим долгом везде поддерживать и укреплять «Союз трех императоров». — Трехугольный бастион, который должен защищать Европу от валов анархии: а именно этого-то и боится больше всего на свете Англия! Впрочем, если у нас случится в политике что-нибудь важное, что могло бы подать повод к неприятным слухам, я позволю себе, если ты разрешишь, предупредить тебя.
Еще раз тысячу и тысячу благодарностей за проявленные тобой доброжелательство и доброту, смотри на меня всегда, как на твоего верного друга и кузена
Вильгельма.
4. Бисмарк О. Мысли и воспоминания. В 3 тт. Том III. М., 1941. С. 106—114.
Перемена в личных отношениях между императорами Вильгельмом II и Александром III вначале оказала на настроение первого такое влияние, которое нельзя было наблюдать без тревоги.
В мае 1884 г. принц Вильгельм был послан своим дедом в Россию, чтобы поздравить наследника престола с достижением совершеннолетия. Близкое родство и уважение Александра III к своему двоюродному деду2 обеспечили принцу благосклонный прием и внимательное отношение, к которому он в то время в своей семье еще не привык; выполняя инструкции деда, он держал себя осторожно и сдержанно; у обеих сторон осталось удовлетворительное впечатление. Летом 1886 г. принц снова отправился в Россию, чтобы приветствовать в Брест-Литовске императора, который производил смотр войскам в польских губерниях. Здесь он был принят еще более радушно, чем при первом визите, и имел случай высказать взгляды, которые пришлись по вкусу императору, так как произошел его разрыв с болгарским князем Александром, а влияние русских в Константинополе пришлось поддерживать в напряженной борьбе против влияния англичан. Еще в ранней юности принц с предубеждением относился к Англии и всему английскому, был недоволен королевой Викторией и ничего не хотел слышать о браке своей сестры с [Александром] Баттенбергским. Потсдамские офицеры рассказывали в то время о резких проявлениях антианглийских настроений принца. Выло естественно, что в политическом разговоре, в который его втянул император, он выражал свое согласие со взглядами последнего, — при этом выражал, может быть, больше, чем царь этому мог поверить; впечатление [принца], что он завоевал полное доверие Александра III, возможно, не соответствовало действительности.
Намереваясь использовать в политических интересах свои отношения с русским императором, который в ноябре 1887 г., возвращаясь из Копенгагена, проезжал через Берлин, принц ночью выехал ему навстречу в Виттенберг. Император еще спал, и принц увидел его лишь незадолго до прибытия в Берлин, притом в присутствии части свиты. После обеда во дворце, спускаясь с кем-то по лестнице, он сказал, что ему не представилось случая беседовать с русским императором. <…> Эта сдержанность, естественно, вызвала недовольство принца Вильгельма; недовольство было замечено окружением [принца], раздувалось и использовалось непрошенными военными элементами, которые считали тогда уместной войну против России. <…> Об аргументах, которыми воздействовали на принца Вильгельма, свидетельствует его письмо ко мне, написанное 10 мая 1888 г., когда он стал уже кронпринцем:
«<…> Я всецело придерживаюсь мнения вашей светлости, что даже при удачном ходе войны с Россией нам не удастся привести в полное расстройство ее военные средства. Все же я полагаю, что в случае неудачной для России войны, в результате внутренних политических неурядиц, характер бессилия этой страны будет совершенно иным, чем в любом другом европейском государстве, включая Францию. Напомню о том, что после Крымской войны Россия в течение почти двадцати лет была обессилена, прежде чем она настолько оправилась, что оказалась в состоянии воевать в 1877 г. <…> Чем больше крепла республика, тем большую склонность — несмотря на самые лояльные намерения и поведение царя — проявляла Россия, хотя Германия не нанесла ей ни малейшего ущерба, воспользоваться удобным моментом, чтобы в союзе с республикой напасть на нас. Это угрожающее положение возникло и существует не в результате войны, которую мы по собственной инициативе вели с Россией, а вследствие общей заинтересованности панславистов и республиканской Франции в уничтожении Германии как оплота монархии.
С этой целью обе нации систематически усиливали свои военные средства на решающих границах, не будучи чем-либо спровоцированы с нашей стороны на это неслыханное поведение и не приводя для этого каких-либо веских объяснений. <…>
Но я также держусь мнения, что если мы начнем войну на Востоке, то нам придется вести ее на обоих фронтах. Франция лишь в том случае не выступит, если будет переживать внутренний, особенно тяжелый кризис или если она вновь будет испытывать затруднения военного характера <…>. В противоположность этому, нельзя с абсолютной уверенностью предсказать, что если нам придется вести войну с Францией, то Россия [тем самым] будет держаться пассивно по отношению к нам. <…>»
5. Зайончковский П.А. Александр III и его ближайшее окружение // Зайончковский П.А. Российское самодержавие в конце XIX столетия. М., 1970. С. 37—38.

Будучи человеком сильного характера, Мария Федоровна, бесспорно оказывала на Александра III определенное влияние. Нам представляется, что неприязнь его к Германии, во всяком случае первоначально, возникла в какой-то степени под влиянием жены (как известно, в 1864 г. у Дании были отторгнуты в пользу Пруссии и Австрии Шлезвиг и Голштиния, что, естественно, не могло вызвать сочувствия у дочери датского короля. Надо сказать, что ненависть к Германии Мария Федоровна пронесла через всю свою жизнь.
По-видимому, под ее влиянием, на наш взгляд, у наследника престола возникает во время франко-прусской войны совершенно иное отношение к этим событиям, нежели у Александра II и его семьи. Император Александр II был явным германофилом. <…> В период франко-прусской войны Александр II не менее щедро награждал георгиевскими крестами прусских офицеров и солдат. <…> В это же время вел. кн. Александр Александрович реагирует на события совершенно иначе. «Какое ужасное известие […] Мак-Магон разбит, армия сдалась, и император Наполеон взят в плен! Это ужасно!» - заносит он в свой дневник 24 августа 1870 г.

Урок 24. Повторение (§26).
Тип урока: Обобщение и систематизация
Цель: Формирование представлений о значении политического и культурного наследия Нового времени
Ресурсы для проведения урока: Учебник, мультимедиа проектор, ПК.
	Этапы урока
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся
	Планируемые результаты (УУД)

	Постановка цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности обучающихся
	Какими элементами политического и культурного наследия Нового времени пользуется современное общество?
	Обсуждение проблемного вопроса
	Личностные:

устойчивый познавательный интерес и становление смыслообразующей функции познавательного мотива
Регулятивные:

целеполагание

Познавательные:

объяснять явления, процессы, связи и отношения, выявляемые в ходе исследования



	Актуализация знаний
	Класс делится на группы

Каждая группа готовит презентацию «Наследие Нового времени в современном мире» 
	Ответ на вопрос опорой на ранее изученный материал
	Личностные:

потребность в самовыражении и самореализации
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса

Коммуникативные:

работать в группе
Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности

	Информация о домашнем задании, инструктаж по его выполнению
	Написать эссе на тему «Уроки Нового времени»
	Запись и обсуждение домашнего задания
	Личностные:

основы социально-критического мышления
Регулятивные:

самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учета выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале

Коммуникативные:

формулировать собственное мнение и позицию

владеть устной и письменной речью
Познавательные:

осуществлять расширенный поиск информации

	Рефлексия (подведение итогов занятия)
	Презентации групп

Ответ на проблемный вопрос


	Ответ на вопрос
	Личностные:

умение вести диалог на основе равноправных отношений и взаимного уважения и принятия
Регулятивные:

основы прогнозирования как предвидения будущих событий и развития процесса

Коммуникативные:

работать в группе

Познавательные:

основы реализации проектно-исследовательской деятельности


� Примерные программы по учебным предметам. История. 5—9 классы: проект. М., 2010. С. 5—8.


� Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения.� Основная школа / [сост. Е. С. Савинов]. — М., 2011.


� В учебнике глава 2 начинается §4 «Основные направления общественной мысли». Целесообразно сначала рассмотреть социально-экономическую и политическую жизнь европейских стран (§§5—7), а затем перейти к общественно-политическим учениям (§4), поскольку их возникновение и развитие было связано с конкретными историческими условиями. Поэтому в учебно-тематическом плане главы урок 4 соответствует §5.


� См. сноску к учебно-тематическому плану главы 2.


� § 12 изучается в рамках главы V. 





